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Geografia € onde o rio esta

Onde o municipio esta.

E para onde vem o sol.

E para onde vai o sol.

Este rio para onde vai?
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E descobrir e aprender o que tem um mapa.

Geografia € o homem que transforma muitas coisas, a mata numa cidade, a
terra num rocado, a folha num remédio, a madeira em barco, a macaxeira em
farinha.

Geografia € o entendimento da aldeia e do mundo.

Do nosso mundo e do mundo do branco.

E a cidade, o Brasil e os outros paises Geografia € a histéria do mundo.

O mundo € a terra, a terra € a aldeia, o rio, 0 rio que cai num outro rio, que
cai num outro rio, que cai no matr.
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RESUMO

Esta investigacéo cientifica identifica e analisa os fatores que fragilizam os aspectos
de pertencimento desenvolvidos nos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
Il através do Componente da Matriz Curricular “Cultural do Povo” da escola indigena
Wem Kanum Oro Waram na fronteira Brasil/Bolivia, da cidade de Guajara-Mirim
(RO) com vista a contribuir para a minimizagao os problemas sociais do povo Wari’ A
Educacdo Escolar Indigena vem na atualidade modificando as realidades das
comunidades indigenas, ainda que a passos lentos, frente aos saberes da cultura
dominante. Para analisar os procedimentos metodolégicos e a utilizagdo dos
recursos utilizados na escola indigena, que perpassam e que promovem O
conhecimento de seus marcadores territoriais capazes de desenvolver o sentimento
de pertencimento, utilizamos a metodologia dos mapas mentais e a produgéo
textual. Na analise das caracteristicas do sentimento de pertencimento dos jovens,
decorrentes do processo de ensino e aprendizagem desenvolvido na escola e como
esse processo € apreendido pelos alunos, realizamos a observagao participante,
entrevistas semi estruturadas. Somamos tais técnicas a analise documental para
apontar uma possivel forma de contribuir para garantir aos povos indigenas a
preservacdo de seus dados soécio historico cultural, através do papel da escola.
Através do método fenomenoldgico, foi possivel concluir que a educacao escolar
vem fragilizando os aspectos de pertencimento dos alunos, e que a disciplina
Cultura do Povo, embora esteja sendo desenvolvida através da educacgao familiar,
precisa ser revista e estruturada para que possa ser capaz de fortalecer o
pertencimento dos jovens estudantes indigenas.

Palavras-chave: Jovens Indigenas. Escola. Cultura do Povo. |dentidade.



ABSTRACT

This scientific investigation identifies and analyzes the factors that weaken the
aspects of belonging developed in students in grades 6 through 9 of elementary
School Il through the curricular component "People's Culture" of the Wem Kanum
Oro Waram indigenous school on the Brazil / Bolivia border. (RO) in order to
contribute to the minimization of the social problems of the Wari’ people. Indigenous
school education is currently changing the realities of indigenous communities, even
with slow steps, front of the knowledge of the dominant culture.To analyze the
methodological procedures and the utilization of the resources used in the
indigenous school, which permeate and promote the knowledge of its territorial
markers capable of developing the sense of belonging; we used the methodology of
mental maps and textual production. In the analysis of the characteristics of the
young people's sense of belonging, resulting from the teaching and learning process
developed in the school and how this process is apprehended by the students,
realized conduct the participant observation, semi structured interviews. We added
such techniques to documentary analysis, oral history of the community to point out a
possible form to contribute to guaranteeing the indigenous peoples the preservation
of their socio historical cultural data, through the school paper. Through the
phenomenological method, it was possible to conclude that school education has
been weakening aspects of students' belonging, and that the People's Culture,
although it is being developed through family education, needs to be revised and
structured so that it can be able to strengthen belonging to the young indigenous
students.

Keywords: Indigenous Young. School. Culture of the People. Identity
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APRESENTACAO

Sou Agna Maria de Souza Coelho - Licenciada em Letras/Habilitacdo em

Lingua Espanhola e suas Respectivas Literaturas — Especializacdo em Metodologia
do Ensino Superior em EaD. Atuo como professora do Ensino Basico Técnico e
Tecnoldgico do Instituto Federal de Rondbdnia, no Campus Ariquemes/RO. Durante o
periodo a elaboracdo do projeto de pesquisa estava lotada no Campus Guajara
Mirim/RO, no ano letivo de 2016.

O Campus de Guajara Mirim foi onde iniciou essa trajetéria. Apds conhecer
quatro alunos indigenas dos povos Wari’ e as dificuldades que estes encontraram
em sala de aula, no processo de aprendizagem da disciplina de lingua espanhola,
bem como as dificuldades de socializacdo com os demais alunos nédo indigenas;
resolvi me aproximar da comunidade da Aldeia Laje Velho, da qual eram oriundos, a
fim de conhecer a realidade deste povo, e assim buscar elementos que
proporcionassem uma leitura mais ampla do contexto vivido por eles, e auxiliar de tal
forma que amenizasse as dificuldades por eles encontradas em sala de aula.

Apos um periodo de rodas de conversas no ambiente escolar com
comunidade da aldeia, e com os professores que outrora trabalharam com estes
alunos, percebi a auséncia de elementos que compdem toda uma carreira escolar,
bem como recursos para ministragdo das aulas. Assim, resolvi aprofundar nos
conhecimentos sobre educacéo escolar indigena e seu processo dentro desta aldeia
através do papel do Estado.

Enquanto isso, numa tentativa de aproximar as comunidades nao indigena e
indigena, através de um projeto de integracdo na semana do indio na aldeia, ocorreu
simultaneamente uma aula de campo com os académicos do Programa de Pés
Graduacao em Geografia — PPGG/UNIR.

Apés conversa com a professores do programa, apresentei minhas
indignacbes e anseios. Resolvi a partir dai elaborar um projeto de pesquisa e
submeter ao PPGG, a fim de conhecer como é formada a identidade e o
pertencimento dos alunos no ensino fundamental Il da comunidade escolar na
E.l.LE.E.F Wem Kanum Oro Waram, ja que ap0s tal concluséo desta etapa, os alunos

deverdo ir para as escolas urbanas a fim de prosseguir seus estudos, o que acaba



por gerar situagbes que merecem ser analisadas cientificamente com o intuito de
contribuir para minimizar os problemas sociais encontrados dentro e fora da aldeia.

Os fendbmenos fronteiricos que encontrei nesta regiao do Estado de Ronddénia
provocou-me inquietacdes, nas quais, por dias estive angustiada e perplexa. Em
Guajarda Mirim estdo concentradas 0s maiores numeros de etnias indigenas do
Estado. Apesar da posicdo geografica da aldeia, tdo proximo a cidade, sendo
apenas 28 km sentido a fronteira Brasil/Bolivia, notei que ndo havia a menor
interacdo entre comunidades, indigena e ndo indigena. Fato este que dificultou em
grande escala a socializa¢do destes alunos no campus.

Na intencdo de aprofundar neste contexto, entre tais questdes, territério e
sociedade, o PPGG surge como meio que viabilizaria este estudo. Tal pesquisa
inseriu em minha formacdo académica e profissional, o olhar ndo apenas de
observadora; mas, de mediadora, de relatora, de facilitadora, na verdade um olhar
de investigadora que busca conhecer os atores e objetos que atuam este espaco.

Neste sentido, este estudo é um grande contribuicdo para a investigacéo
cientifica, em especial para a geografia; pois, possibilita a analise do uso do “chao”
feito pelo homem e como esse o0 percebe e o representa.

Deste modo, nesta investigacdo, a geografia promoveu expressivos dados
para a educacdo, uma vez que, ela descreve a relacdo do homem em seu espacgo
num viés no ambito educacional; e por tanto, como ocorrem as constru¢cdes dos
saberes dos individuos num determinado territério.

Neste sentido, também serd possivel que, outros pesquisadores e 6rgaos
educacionais obtenham conhecimento da extenséo da questédo educacional indigena
nesta escola, podendo servir de analises para as demais instituicbes de ensinos nas
aldeias e fora dela; ou ainda, por aqueles que se interessam neste tema. Os
resultados aqui apresentados sdo na verdade meritorios a ciéncia geografica, pela
sua abrangéncia e poder de representacao da vida dos individuos.

Possibilitara também a comunidade escolar Wem Kanum Oro Waram o
conhecimento cientifico de seu ambiente escolar, para que seja dialogado entre
seus subgrupos as possiveis e adequadas intervencdes que devem ser realizadas a
fim de promover a qualidade do ensino local, bem como criar instru¢ées quanto ao
preparo dos jovens para o prosseguimento dos estudos em outro espaco. Seria para
este povo, uma espécie de devolutiva e gratiddo pelo tdo grande acolhimento,

confianca e respeito que construimos ao longo desta pesquisa.
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INTRODUCAO

A busca por compreender o universo indigena nos leva a profundas reflexdes.
Para tanto, é necessario fazer uma revisao bibliografica e vivenciar momentos
capazes de proporcionar elementos que possam ser elencados, observados e
analisados cientificamente. Os atores principais e o cenério aqui abordado € do
modo de vida do povo Wari’ na Aldeia Laje Velho. A percepcdo e o entorno. As
diferencas e as semelhancas. O individual e o coletivo. As identidades e como elas
se fortalecem ou como se fragilizam através do papel da escola. O sentimento
pertencer aquilo que se pertence.

Nesse caminho, 0 nhovo se revela e propde uma descoberta de um jeito Wari’
de ser, viver e se apresentar na dimensao das territorialidades no territorio indigena,
as simbologias, as percepg¢des e 0 sentimento de pertencimento, que podem ser
visualizados, interpretados e evidenciados pelos marcadores territoriais, com a
abordagem fenomenolégica e procedimentos metodolégicos pautados na
observacédo, na hermenéutica e nas entrevistas semiestruturadas.

Buscamos através da Educacdo Escolar Indigena identificar e analisar os
fatores que fragilizam os aspectos de pertencimento desenvolvidos nos alunos do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental Il através do Componente da Matriz Curricular
“Cultural do Povo” da Escola Indigena Estadual de Ensino Fundamental Wem
Kanum Oro Waram, na Aldeia Laje Velho, localizada na Tl lgarapé Laje, na cidade
de Guajara-Mirim (RO), fronteira Brasil/Bolivia, com vistas a contribuir para a
minimizacdo os problemas sociais do povo Wari’. Para atingir este objetivo
buscamos analisar os procedimentos metodolégicos e a utilizacdo dos recursos
utilizados na escola indigena, que perpassam para 0s alunos, e que promovem o0
conhecimento de seus marcadores territoriais que desenvolvem a pertencga.

Para tanto, foi necessario analisar as caracteristicas do sentimento de
pertencimento dos jovens, decorrentes do processo de ensino e aprendizagem
desenvolvido na escola e como esse processo € apreendido pelos alunos. Nesta
aldeia, ndo é ofertado o ensino médio e o aluno ao concluir o ensino fundamental,
deve se matricular na escola ndo indigena a fim de prosseguir seus estudos.

Nesta condi¢do, as possiveis ameacas a tradicdo e a cultura indigena, sera
apontado caminhos que podem contribuir para garantir aos povos indigenas a

preservacao de seus dados socio histérico cultural, através do papel da escola com
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alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II; e consequentemente, o papel do
Estado para com estes. Ressaltamos a ancestralidade e tradicdo oral em seu
espaco de ocupacdo, como a base da formacédo cultural indigena, analisando os
conceitos sobre cultura e identidade & pertencimento e marcadores territoriais com
vista a uma compreensao mais ampla dos aspectos abordados nesta pesquisa.

O capitulo | apresenta os conceitos que autenticam e fundamentam a
pesquisa. Consideramos tais conceitos, conciliando-os no contexto da area de
observacdo e a experiéncia obtida na vivéncia na aldeia. Assim, iniciamos na
dimensdo da Educacdo Escolar Indigena e a Legislacdo brasileira com suas
normatizacdes e entraves burocraticos, utilizando para tanto, a metodologia de
analise documental em arquivos de dominio publico e particular.

Contextualizamos com os estudos filosoficos da modernidade de Bauman,
nao sobre o aspecto de ruptura, mas de reflexdo sobre a influéncia das modificagcbes
sociolégicas advindas da globalizacdo que condiciona toda humanidade nos dias
atuais. Apoiamos nos estudos fenomenolégicos do gedgrafo Paul Claval, alinhados
a demais conceitos geograficos, sociologicos e culturais. Na perspectiva regional da
escola indigena em Francisco Dalmolin, tendo o curriculo escolar em Rondbénia
como discussao, e em Almeida Silva, por seus estudos com povos indigenas nesta
regido; ambos como potencializadores desta investigagao.

No capitulo I, apresentamos inicialmente a trajetéria percorrida até a aldeia
gue tinha um objetivo bem simples: conhecer de onde vieram os quatros indigenas
gue agora faziam parte da nova turma de alunos, do Instituto Federal de Rond6nia —
Campus Guajara Mirim/2016, pois apresentavam tracos de um povo muito especial,
embora fosse perceptivel o olhar fragil e desconcertado. Uma experiéncia totalmente
nova promete acontecer, seguimos a caminho em busca da descoberta. A primeira
parte apresenta detalhes da motivacdo que nos levou até a aldeia, momento que
oportunizou a construcdo da problematica. Na segunda parte conceituamos a
fenomenologia como o método utilizado, na ultima parte, os procedimentos para a
coleta de dados, nos quais, os mapas mentais foram escolhidos como metodologia
para conhecermos as caracteristicas do sentimento de pertencimento dos alunos, e
na producado textual, como meio de transpor em palavras suas perspectivas quanto
ao futuro, e com observacdo na hermenéutica para interpretacéo dos resultados que

fundamentam a pesquisa na ciéncia geografica.
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O capitulo 1l registra o olhar do observador. As atividades de campo s&o
nesta etapa descritas, por meio de andlise documental em arquivos da escola,
expostos aos estudos na legislacéo vigente — PEE/RO e suas implicacdes quanto ao
seu alcance na escola. A observacdo participante nas aulas ministradas pelo
professor indigena do componente curricular “Cultura do Povo” a fim de conhecer os
procedimentos por ele utilizados, bem como o material explorado em sala de aula
como recurso didatico. ApGs analises, decidimos aplicar a metodologia dos mapas
mentais, pois esta proporcionou elementos que auxiliaram o conhecimento dos
marcadores territoriais, aspectos identitarios identificados nos resultados.

O capitulo 1V discute no sentido de conciliar os resultados com base em toda
carga cientifica apoiada na leitura interpretativa do fenébmeno, num esforco de trazer
a tona informacdes tanto preciosas, como reais, e nunca distorcidas pela
precipitacdo. Contudo; é necessario dar abertura para descobertas nunca antes
sentidas e percebidas, detalhes que agora tomam uma forma, representacdes que
identificam e classificam, e que poderdo ser muito diferente do imaginavel, podendo
ser alcancadas pela identificacdo do individuo e seu espaco de formacéo.

A partir dos resultados da pesquisa provenientes dos procedimentos
metodoldgico e método fenomenoldgico foi possivel identificar que os fatores que
fragilizam os aspectos de pertencimento que sdo desenvolvidos nos alunos estédo
diretamente ligado as politicas publicas para educacéao, tendo o Estado como agente
promotor desta, e por seu atual atendimento e empenho para com a escola.

Através do atual atendimento e empenho, a educacdo escolar ndo contribui
para a minimizacé&o dos problemas sociais deste povo. O que na verdade, acaba por
fragilizar o pertencimento ao ndo cumprir e fazer cumprir as conquistas advindas dos
textos de lei.

A disciplina Cultura do Povo sendo ministrada tdo somente a partir do
interesse, dedicacéo e esforco do professor indigena. Este por sua vez, utiliza os
processos de aprendizagem préprios que sdo provenientes da educacao familiar; e
recorre aos Sabedores para preservar dados sécio historico cultural, sendo estes os
recursos utilizados em sala de aula. Contudo, a disciplina ndo possui uma ementa,
nem ainda um registro em material didatico par abordagens de conteudo.

A educacéo familiar promove o fortalecimento dos aspectos de pertencimento
dos alunos; mas sem o0 apoio legal que o Estado deveria proporcionar a estes,

utilizando a disciplina Cultura do Povo como ferramenta fortalecedora identitaria.
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CAPITULO |
GRITAM COM FORCA: "SOMOS BRASILEIROS!

1.1 A Educacéo Escolar Indigena: Legislacao, Pareceres e Resolucdes

O Governo Federal através do Decreto Presidencial n. 26 de 4 de fevereiro de
1991, - Dispde sobre a Educacdo Indigena no Brasil - transfere da Fundacao
Nacional do indio - FUNAI para o Ministério da Educacdo e Cultura - MEC, as
atribuicbes sobre a Educacdo Escolar Indigena. No mesmo ano, por meio da
Portaria Interministerial, n. 559, de 16 de abril do ministério da justica, 6rgao, no qual
FUNAI esta submetida, e do MEC; séo estabelecidos fundamentos da Educacéo
Escolar Indigena, reforgando assim os principios contidos na CF/88:
Art. 1° Fica atribuida ao Ministério da Educacdo a competéncia para
coordenar as ac¢les referentes a educacao indigena, em todos os niveis e
modalidades de ensino, ouvida a Funai.
Art. 2° As acdes previstas no Art. 1° serdo desenvolvidas pelas Secretarias

de Educacéo dos Estados e Municipios em consonancia com as Secretarias
Nacionais de Educagédo do Ministério da Educacao (BRASIL, 1991).

Nesta Portaria, a Coordenacao Nacional Escolar Indigena com finalidade de
coordenar, acompanhar e avaliar as acdes pedagdgicas no pais, estimula a criacao
de Nucleos de Educacéao Indigena - NEEIs, nas Secretarias Estaduais de Educacéao.
Este nucleo deve priorizar a pratica diferenciada, formacdo de professores
indigenas, curriculos, calendarios, metodologias e forma de avaliacdo adequada as
especificidades sécio culturais, com ensino bilingue e material didatico elaborado
pela prépria comunidade.

No ano de 92 é instituido no MEC, o Comité de Educacéo Escolar Indigena
através da portaria n. 60/92 com a finalidade de apoiar técnica e cientificamente as
decisbes que envolvem a adocdo de normas e procedimentos relacionados com o
programa de Educacéo Escolar Indigena. O referido Comité, no ano de 1993, lanca
as Diretrizes para Politica Nacional da Educacdo Escolar Indigena, com principio
geral de que as escolas indigenas deverdo ser especificas, diferenciadas,
intercultural e bilingue. Apos cinco anos, em 1998, o MEC, por meio da Secretaria
de Educacdo Fundamental, na qual a Coordenacdo da Educacdo Indigena esta

subordinada, elabora o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas -
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RCNEI, que tem o objetivo de fornecer apoio pedagogico, detalhamento e
norteamento para as praticas educacionais diferenciadas nas escolas indigenas.

Visando a implementacdo, a Resolucdo CNE/CEB N° 5, de 22 de junho de
2012, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena
na Educacao Basica, considerando o direito a educacao diferenciada para os povos
indigenas, assegurado pela CF/88.

A Lei N° 13.005 de 25 de junho de 2014, aprova o Plano Nacional de
Educacéo — PNE, lemos no Art. 12: E aprovado o Plano Nacional de Educacdo, com
vigéncia por 10 (dez) anos, a contar da publicacdo desta Lei, na forma do Anexo,
com vistas ao cumprimento do disposto no art. 214 da Constituicdo Federal. Uma
vez que, neste texto de lei encontra-se todo Plano Nacional que norteia a educacgao
de modo geral, as diretrizes constantes no PNE, suas metas e estratégias que seréo
analisadas nesta pesquisa, sdo as que se referem estritamente a educacao basica
dos povos indigenas, particularmente, no cenario educacional no Estado de
Rondbnia, num recorte territorial para a Escola Indigena Estadual de Ensino
Fundamental Wem Kanum Oro Waram (na etapa do ensino fundamental 1l) da
Aldeia Laje Velho, localizada na Terra Indigena Igarapé Laje, na cidade de Guajara
Mirim, dentro do Plano Estadual de Educacéo de Ronddnia - PEE.

Na CF/88, encontramos o0s textos que asseguram os direitos de
permanecerem indigenas nas dimensdes: territorial, cultural e historica, por onde for
que vivam. No Art. 231. “Séo reconhecidos aos indios sua organizacdo social,
costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens”.

Este texto de reconhecimento legal dado a populacédo indigena, fomentou o
debate de como garantir e fazer cumprir as conquistas nele registradas. A Educacéo
Escolar Indigena e seu papel na comunidade, surge como ferramenta favoravel a

este processo:

[...] papel da escola a funcéo de preservar a cultura, a linguagem indigena,
0 povo, as tradigcbes e o territdério. Nao, necessariamente, este papel &
posto, exclusivamente. Geralmente, ele vem associado em primeiro plano, a
funcdo de obter o conhecimento do branco. Para muitos professores e
comunidades, a escola € vista como garantia para que o indio continue
vivendo como indio, pois esta na comunidade para ajudar, para incentivar
(DALMOLIN, 2004, p. 396).
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Este processo associado com ideia de obter conhecimento do branco, trazem
uma série de questdes, vistas muitas vezes como conflituosas, contudo, necessaria
para o0s povos indigenas no Brasil. Na regido Amazbnica, a auséncia de
conhecimento da cultura do “branco” trouxe uma série de condigdes de exploragao
ao longo dos anos. “A alfabetizacdo indigena iniciou-se devido a exploracdo e
abusos de poder que eram impostos sobre eles”, DALMOLIN (2004, p. 282). Na
condicdo de desconhecedores dos rabiscos no papel, os indigenas permaneceram,
e ainda permanecem em condicdo extrema de vulnerabilidade.

Havia a necessidade emergente de aprender, conhecer e decodificar toda
simbologia da cultura do branco. Muitos, almejando “serem livres”; surge entdo o
interesse pela educacdo escolar, uma vez que a educacdo familiar se limita aos
conhecimentos tradicionais, e que ndo oferece subsidios suficiente para subsisténcia
de seu povo, bem como para fortalecer e defender a comunidade em geral de tantas
ameagas em seu entorno.

Hoje a escola é vista como instrumento relacionado a subsisténcia primaria, a
fim de proporcionar o dominio da “ciéncia do branco”, ndao somente para fins
comerciais como no inicio, mas para liberdade politica, administrativa em toda sua
forma de organizacdo para assim atender aos anseios da comunidade. Um fator
complicador surge quanto a preservacdo da cultura; pois os saberes adquiridos
através da escola provocam debates acalorados em diversos ambitos. Contudo, é
assegurado a participacdo da comunidade na construcdo da escola indigena, para
possibilitar o fortalecimento dos conhecimentos tradicionais, jA numa tentativa de
combate aos elementos estranhos a cultura e ao bem viver deste povos.

Esta ideia vem acompanhada da inevitavel influéncia cultural, que na
atualidade é debatida nos meios académicos. Dalmolin (2004, p. 392) “a
preocupacdo mais veiculada nos meios académicos, a disseminacdo desenfreada
da educacéo escolar entre os indigenas, como instituicdo que ‘mata’ o ‘essencial’ da
cultura indigena”. De qualquer forma, o direito é legal, e deve ser propiciado ao
indigena 0 acesso aos conhecimentos gerais; bem como, condi¢cdes para continuar
vivendo como indigena no territdrio em que ocupa, e ainda promovendo 0
conhecimento e a construcdo cultural prépria, bem como de outras culturas.

Ocorre entdo, um consenso nas comunidades de que era necessario
conhecer da cultura do branco, numa tatica de autodefesa. Desta forma, fizeram uso

das prerrogativas constantes na lei, nha qual, aponta que de acordo com o interesse
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da comunidade, e com anuéncia da mesma, sob a condicdo de respeitar suas
representatividades em suas terras, seria criada a escola indigena. A Resolucao
CNE/CEB N° 5, de 22 de junho de 2012 define as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacédo Escolar Indigena na Educacéo Basica:

Artigo 4° Constituem elementos basicos para a organizagédo, a estrutura e o
funcionamento da escola indigena:

| - a centralidade do territério para o bem viver dos povos indigenas e para
seus processos formativos e, portanto, a localizacéo das escolas em terras
habitadas por comunidades indigenas, ainda que se estendam por
territérios de diversos Estados ou Municipios contiguos;

Il - a importancia das linguas indigenas e dos registros linguisticos
especificos do portugués para o ensino ministrado nas linguas maternas
das comunidades indigenas, como uma das formas de preservacdo da
realidade sociolinguistica de cada povo;

lIl - a organizacdo escolar prépria, nos termos detalhados nesta Resolucéo;
IV - a exclusividade do atendimento a comunidades indigenas por parte de
professores indigenas oriundos da respectiva comunidade.

Paragrafo Unico: A escola indigena serd criada em atendimento a
reivindicacdo ou por iniciativa da comunidade interessada, ou com a
anuéncia da mesma, respeitadas suas formas de representacéo.

Para a estrutura e funcionamento, a escola devera ser de atendimento
exclusivo a comunidade, bem como ter professores oriundos da mesma, para que
seja possivel através da lingua materna (lingua 1- L1) e da lingua portuguesa
(lingua 2 — L2) ter preservado seus dados sociolinguisticos. Inicialmente, pode-se
observar que esta € uma das condi¢cbes que faz da Educacéo Escolar Indigena ser
considerada como diferenciada.

A comunidade deve valer também da Resolucdo supracitada, que concede a
sua participacdo efetiva nos assuntos educacionais, no que tange a cultura,
organizacdo social, formas de conhecimento e processos proprios de aprendizagem,
e utilizacdo de material didatico que preservem e valorizem seus bens materiais e
imateriais como um todo, como previsto no artigo 5° que trata da organizacdo da
escola indigena, na qual devera ser considerada a participacdo de representantes
da comunidade para definir como sera a gestdo, considerando suas estruturas e
praticas sociais, religiosas e econdémica. Valorizando todas suas formas de producao
de conhecimento, processos proprios e métodos de ensino-aprendizagem através
de exploracdo de materiais didatico-pedagogicos produzidos de acordo com a
realidade de cada povo indigena.

A Carta Magna abriu precedentes para que documentos e 6rgdos fossem

criados para o cumprimento do reconhecimento da soberania nacional para com as
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populacées indigenas do Brasil. Tal conquista possibilita o fim de varias questdes
complexas e negativas que permeiam nossos povos indigenas ao longo de sua

histdria, e esclarece que a nacéo os considera cidadaos brasileiros:

Os indios sao cidadados brasileiros, portadores de direitos e deveres
consagrados na legislacdo que reconhece as diferencas etnoculturais e
linguisticas como valor positivo e edificante da nacionalidade brasileira.
Conhecer, valorizar e aprender com essas diferencas é condicdo necessaria
para o convivio construtivo, a comunicacdo e a articulacdo de segmentos
sociais que, apesar de diversos e mantendo suas especificidades, sejam
capazes de uma convivéncia definida por democracia efetiva, tolerancia e
paz (Parecer CNE/CEB n° 14,1999 p.8).

A partir dessa premissa, a cultura ndo indigena e indigena devem aprender
com as diferencas e possibilitar uma nova forma de viver e se relacionar. Tal
“efetivacdo” tem promovido uma série de questionamentos acerca do assunto. De
toda forma, neste texto de Lei, estd assegurada a protecdo e a valorizacdo dos bens
materiais e imateriais indigenas, tais como: linguas, culturas e tradi¢cdes, que serdo
preservados e implementados em todo territério nacional, agora, por meio da escola.

Entretanto, os debates acerca da Educacéo Escolar Brasileira tém provocado
muitos conflitos, e no que tange a Educacao Escolar Indigena, se torna ainda mais
complexo. A localizacdo das escolas indigenas previstas em lei, promove 0 acesso,
e prevé a integracdo do conhecimento ao cotidiano a toda comunidade. Visando
essa integracdo, a Equipe de Trabalho, na parte introdutéria dos avisos ministeriais
n.196/MEC/GM, de 03 de junho de 1998 e 291/MEC/GM, de 31 de julho de 1998,
com a incumbéncia de oferecer ao Conselho Nacional de Educacdo o primeiro,
“‘Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas”, em sua versao
preliminar; salienta que, as escolas indigenas precisam estar integradas no cotidiano
da comunidade e garantir plena participacdo na constru¢cdo de seu projeto politico
pedagogico, uma vez que esta localizada dentro as terras indigenas, possibilita a
integracdo da educacéo familiar ao curriculo escolar.

Uma escola voltada para as necessidades escolares que permeiam as
comunidades indigenas é um desafio para todos profissionais, bem como a
utilizacao de recursos publicos, sejam humanos, sejam financeiros. Uma educacao
verdadeiramente especifica e intercultural reporta para uma série de patriménios que
os indigenas lutam para preservar, e que agora através da escola torna isso, legal e

garantido, embora nédo estejam livres de ameacas as tradi¢cdes coletivas.
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A lingua materna é um desses patriménios, que agora recebe um novo
tratamento através da educacdo escolar, também contempladas no direito a uma
educacao diferenciada, encontra respaldo na Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional), que dispbe sobre uma série de principios gerais para
0 ensino, entre eles, a cultura e a lingua como registra o artigo 79, no qual coloca a
competéncia da Unido a responsabilidade do apoio técnico e financeiro para o
funcionamento da Educacéo Escolar Indigena, com intervencdes que fortalecem as
praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade indigena.

O fortalecimento, o desafio do direito a diferenga, a preocupacdo com as
influéncias culturais, e o modo de vida intercultural, € uma via de conexdo com
outros grupos sociais ocorrida na vida do individuo, independente da faixa etaria. Os
beneficios decorrentes da educacéo escolar sdo destinados aos jovens e para toda
comunidade, consolidando a coletividade, aspecto essencial da tradi¢cdo indigena.
“O movimento indigena ampliou-se para uma discussédo intercultural, tendo como
fundamento a defesa de suas identidades linguisticas e étnicas, mas sem perder de
vista sua conexao com outros grupos sociais” (MONTE, 2000, p.121).

Promover as sociedades indigenas, respeitando e valorizando as
diversidades étnicas e seus aspectos, ante a sociedade indigena e nao indigena, se
torna elementar na atualidade. A preservacao da identidade sociolinguistica, que se
constitui num veiculo de comunicacdo e identificacdo de um povo e viabiliza o
fortalecimento deste processo de afirmacdo étnica e cultural. A lingua é um dos
principais elementos de identificacdo cultural, sendo perceptivel no territério em que
ocupam, marcando assim tal territorio com sua forma de se comunicar, 0 que mais
tarde, ao longo desta pesquisa sera chamado de “marcador territorial linguistico”.

As leis subsequentes a CF/88, que tratam da Educacgéo Escolar, como a LDB
e 0 PNE tém tratado do direito dos povos indigenas, a uma educacéo que atenda as
expectativas atuais, pela valorizacdo dos conhecimentos e saberes milenares destes
povos e pela formacdo dos proprios indigenas para atuarem como docentes em
suas comunidades. Dalmolin (2004, p. 389) “como declaram alguns professores,
para se ter a escola diferenciada € preciso que os proprios indigenas facam”.

Desta forma é imprescindivel a formacdo e qualificacdo de professores e
gestores indigenas. Parecer CEB n° 5/12, Art. 20° que trata da formacdo de
indigenas para serem professores e gestores de suas escolas. Haja vista que tal

formacao deve ser tida como uma das prioridades dos sistemas de ensino e de suas
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instituices formadoras, e s6 assim ocorrera a consolidacdo da Educacdo Escolar
Indigena efetivado pelo compromisso publico do Estado brasileiro.

Diante do exposto, a Educacdo Escolar Indigena aparece neste contexto,
como uma nova ordem, numa busca imediata de repostas diferentes para os
diferentes. Em face dessa nova demanda, se torna preciso encontrar novos e
diversificados meios, capazes de intervir positivamente, indo do ambito federal,
estadual e municipal, e que se ajustam desde aos preceitos nacionais, as
particularidades locais; pois, no amplo territério nacional encontramos realidades
que necessitam de andlises e intervencfes que garantam o éxito e aplicabilidade do
texto de lei da CF/ 88, haja vista a amplitude do territério nacional, nisso consiste o

trabalho e a contribuicdo geografica, nesta pesquisa:

A existéncia de levantamentos estatisticos que abrangem todas as unidades
administrativas, as menores, em particular as comunas, multiplica as
possibilidades de pesquisa para os geégrafos. Ela lhes permite mostrarem-
se eficazes: eles parecem trabalhar sos, mas beneficiam-se, na preparacéo
de suas analises, da colaboragdo andnima de milhares de agentes dos
servigos publicos que cuidadosamente recolheram informacdes Uteis sobre
0 conjunto do territério nacional. Gracas a esses coletores discretos, 0s
pesquisadores conseguem apreender as realidades sociais e econdmicas
concernentes aos grupos numerosos e distribuidos sobre grandes espagos.
As condi¢des de coleta, compilagdo e publicagdo de dados explicam o lugar
ocupado pelo contexto territorial dos Estados e de suas subdivisbes em
muitas analises geograficas. (CLAVAL, 2011, p. 70)

A perspectiva do autor esta nos termos da CF/88, quanto a abrangéncia de
toda heterogeneidade nas situacdes locais e de vivéncias historicas dos povos
indigenas nas mais diversas regides do Brasil. A valorizacdo das praticas culturais

através da escola indigena € uma proposta diferenciada, pois esta atua em

s

particularidades de cada povo. Tal perspectiva € contemplada no Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI, lan¢cado pelo MEC em 1998:

Os principios contidos nas leis dao abertura para a constru¢cao de uma nova
escola, que respeite o desejo dos povos indigenas por uma educagdo que
valorize suas praticas culturais e lhes dé acesso a conhecimentos e praticas
de outros grupos e sociedades [..] A proposta da escola indigena
diferenciada representa, sem divida alguma, uma grande novidade no
sistema educacional do pais, exigindo das instituicdes e Orgaos
responséaveis a definicdo de novas dindmicas, concepcdes e mecanismos,
tanto para que essas escolas sejam de fato incorporadas e beneficiadas por
sua inclusdo no sistema, quanto respeitadas por suas particularidades
(RCNEI, 1998, p. 34).
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A Educacgao Escolar surge como o caminho que possibilita a construcao de
um novo relacionamento entre os povos indigenas e sua nacdo. O direito
constitucional e as a¢des que envolvem a pratica como selo dos avancgos entre os
agentes envolvidos e comprometimento na responsabilidade firmada entre as partes.

Entretanto, é preciso que tais conquistas sejam conhecidas e disseminadas
nas comunidades indigenas em especial, e na sociedade ndo indigena
particularmente; pois, a medida que as comunidades conhecerem e atuarem sobre
0s seus direitos assegurados pela legislacdo, dar-se-a a aproximacao entre o tedrico
e o real das conquistas alcancadas para uma educacao diferenciada entre culturas
diferentes, Dalmolin (2004, p. 314) “N&o se trata de integrar mundos diferentes, mas
de considerar as diferencas e por énfase em valores préprios do povo”.

A escola indigena € vista com o papel de administrar um dos maiores saldos
da Constituicdo de 1988, que modificou um passado opressor; e resultou no
abandono da postura integracionista, que sempre procurou incorporar os indigenas
a “comunidade nacional”’, vendo-0s como uma categoria étnica e social transitéria
fadada ao desaparecimento e impondo-0s uma permanente tradicao inalteravel.

A producéo, trabalho e comércio € uma constante nas sociedades em geral.
“A escola pensada no contexto histérico contribui para enfatizar sua relevancia para
0s povos indigenas, sobretudo nas relacbes de producédo, trabalho e comércio”.
(DALMOLIN, 2004, p. 282). Com a aprovacdo do novo texto constitucional, os
indigenas ndo sO deixaram de ser vistoSs como uma espécie em progressiva
extincdo, como passaram a ter assegurado o direito a real diferenca cultural; isto €, o
direito de serem indigenas, e permanecerem como tal, em todo seu modo de viver.

N&o cabe mais a Unido a tentativa de incorpora-los a comunhéo nacional, e
sim legislar sobre as populagdes visando protecdo, processo produtivo e
reprodutivo, a preservacdo do meio onde vivem, a reproducdo fisica, aspectos
culturais e estrutura simbolica que compdem os elementos de suas identidades. Os

elementos que regem a cultura de acordo com Almeida Silva (2010, p. 67):

As culturas sdo regidas por representacdes, simbologias, historicidade e
espacialidade e territorialidade. Os inUmeros simbolos sdo amparados em
sua estrutura simbdlica que se apresentam como histéricos e simbolicos em
suas formas, isto é, significativo e continuamente verificado nos mais
diversos lugares. E a forma simbdlica que fornece a fungéo caracteristica a
cada objeto ou a uma agdo, considerando-se ainda os valores proprios e
imediatos ou histéricos.
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As formas simbdlicas no universo indigena séo repletas de valores préprios
construidos ao longo de sua historia que os identificam nas marcas construidas.
Assim, deve-se reconhecer que, “a identidade € detentora de uma forca coletiva, a
forca necessaria nao vira por si mesma. Deve ser criada. Também precisa de
criadores e autoridades. Precisa de cultura, educacdo, treinamento e ensino”
(BAUMAN, 2012, p. 47). A categoria “Escola Indigena” surge como uma forgca que
soma aos modos de vida e tornam possiveis com seu processo de ensino
aprendizagem o fortalecimento da identidade destes povos.

Neste sentido, a escola pode promover o fortalecimento da identidade social.
Os criadores e as autoridades, que Baumam se refere, precisam propiciar meios,
pelos quais, a pratica venha se tornar rotineira no ambito escolar, e que seja
diferenciada pela participacdo da comunidade no processo educacional, conforme
Resolugdo CNE/CEB N° 5, de 22.06.12, art. 5°. Na organizacdo da escola indigena
deverd ser considerada a participacdo de representantes da comunidade, na
definicdo do modelo de organizacdo e gestdo. Nesta organizacao, a coletividade e a
ancestralidade, bem como todo conjunto de tradicbes, recebem um espaco
interacional, que contribui grandemente para as constru¢cbes essenciais a

preservacao identitaria. Segundo Almeida Silva (2010, p. 98):

O indigena estabelece uma relagdo concreta e efetiva, predominando o

s6cio coletivo, em que o0 espago abstrato € representado pela
espiritualidade a partir das experiéncias socioespaciais e das herangas
cultura-cosmogdnicas, em que o individuo é integrante do meio, sendo ele
também o préprio meio, no qual se realizam as tessituras de construgéo
imaterial e material. Ele apoia-se na representacdo dos mitos, simbolos e
formas simbdlicas para realizar seu modo de vida e de seu espaco de acéo,
criando identidade cultural e territorialidade.

A escola indigena é também agora, o espaco de agéo para criagdes. Grande
parte dos indigenas, ainda que de forma fragmentada, reconhecem a forgca que a
educacao escolar pode produzir dentro das comunidades, e fora dela, e que ela é
capaz de criar mecanismos protetores no seu espaco de acao. Na atualidade, “é
possivel afirmar que entre os indigenas, ha concordancia sobre os avangos
advindos através da escola, dentro da saude, na qualidade de vida através de
projetos de subsisténcia” (DALMOLIN, 2004, p. 387). Tais avangos exaltam o

reconhecimento do direito dos indigenas de manterem sua identidade cultural,
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registrados no art. 210 da CF/88, cabendo ao Estado proteger as manifestagdes das
culturas indigenas.

A escola indigena de posse de texto de lei que confere a legalidade capaz de
valorizar os saberes e tradicbes indigenas ao deixar de ser instrumento de
imposigao dos valores culturais da sociedade envolvente e se tornar autbnoma na
transmissdo de seus saberes culturais, entre as geragdes; bem como, o
conhecimento de outras culturas, “pode apresentar a distingao entre dois mundos
diferentes, deixando claro suas especificidades” (DALMOLIN, 2004, p. 394). A
escola indigena pode desempenhar um importante e necessario papel no processo
de autodeterminacéo desses povos, fortificando a pertenca do individual ao coletivo.

Muitas conquistas sao resultados dos movimentos indigenistas. Destacamos
a década de 1970, por ser marcada pelas Assembleias Indigenas promovidas pelos
missionarios do CIMI - Conselho Indigenista Missionario, que se tornou parceiros
nas reivindicacdoes. Os avancos seguiram. Nos anos 80 foi fundada a Unido das
Nacdes Indigenas - 1° Seminario de Estudos Indigenistas do Mato Grosso do Sul. As
vitérias deste movimento € semelhante as lutas de classes. A protecdo dos
territérios, e os beneficios que hoje sao vividos entre os indigenas séo atribuidos a
este movimento. Para corroborar, temos Ribeiro (1979, p. 140) “A nova legislacao
indigenista garantia pontos fundamentais, como ‘a protecédo ao indio em seu proprio
territério’ além da plena garantia possessoria, de carater coletivo e inalienavel, das
terras que ocupam, como condi¢cdo basica para sua tranquilidade [...]"

A conquista da escola como categoria prépria vem também de tais
movimentos. Embora, € importante dizer que, os indigenas ndo tém em sua
estrutura cultural, a instituicdo escola. Segundo Cabral (2002, p. 31-32) “se a escola
ndo é uma instituicdo que faz parte da cultura indigena, consequentemente, a escola
resulta de uma imposicao ao indio”. Porém, os indigenas aceitam, estimam e lutam
por uma educacao de qualidade, capaz de promover o desenvolvimento de seu povo
e garantir a gestdo de seus territérios. Quanto aos territérios, Santos (2009, p.246)
diz que, “o territorio local é o palco onde as identidades culturais se manifestam”. Os
conceitos de territorio, no entanto, podem ser diferentes entre sociedade indigena e

nao indigena. Para Haesbaert (2012, p. 73):

E importante, entretanto, reenfatizar que, mesmo nas sociedades
tradicionais, como as sociedades indigenas inicialmente citadas, existem
varias formas de incorporar no seu mundo os referentes espaciais. O grau
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de centralidade do territério na concepgdo de mundo dos grupos sociais
pode ser bastante variavel. Por isso deve-se ter sempre muito cuidado com
o “transplante” e a generalizagdo de conceitos, como o de territério,
moldados dentro de nossa realidade, para contextos distintos, como o das
sociedades genericamente denominadas de tradicionais. Além da nossa
distancia em relacéo a elas, trata-se de sociedades muito diversificadas e
também distantes entre si, onde muitas vezes o Unico contato entre elas é
aquele que fazemos através de nossos conceitos.

Dentro da concepcdo de conceitos variaveis pelos grupos sociais expostas
por Haesbaert (2012, p. 35), “O territério neste trabalho é um territorio simbdlico, ou
um espaco de referéncia para a construgdo de identidades”. O territdrio nesta
pesquisa serd tido o conceito de espaco para construcdo de identidade, isso porque,
nas dimensdes de relagdes, seja com o meio social, ou com meio ambiente, o
indigena precisa de seu territdrio para preservagao de seus dados culturais para dar
continuidade a sua esséncia, e assim continuar ser indigena. Sem duvida é uma
relagdo ontoldgica, e nisto consiste a formagao da identidade e o pertencimento.

Assim, nos termos da geografia, “o territorio usado € o chdo mais a
identidade. A identidade é o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence”
(SANTOS, 2006, p. 14). Toda producao cultural e econdmica realizada na aldeia € o
chéo usado pelos indigenas; ou seja, a identidade construida num espaco territorial
extremamente forte, capaz de gerar o sentimento de pertencimento quanto aquilo

que se produz e se vive, é 0 pertencer ao que nos pertence:

Nas sociedades agricolas pré industriais e nas sociedades primitivas de
cagadores e coletores, o territério ndo se definia por um principio material
de apropriacdo, mas por um principio cultural de identificacdo, ou, se
preferirmos, de pertencimento. Este principio explica a intensidade da
relagdo ao territdrio. Ele ndo pode ser percebido apenas como uma posse
ou como uma entidade exterior & sociedade que o habita. E um parcela de
identidade, fonte de uma relacdo de esséncia afetiva ou mesmo amorosa ao
espaco. (HAESBAERT, 2012, p. 72).

Nesta perspectiva de afetividade, a construcao e a proposta da escola podem
fortalecer as identidades e desenvolver o pertencimento. Ela pode fortalecer vinculos
e proporcionar aos indigenas, 0 acesso a elementos que os tornam autbnomos e
livres, sendo ao mesmo tempo sujeitos e atores desta construgao.

A escola indigena neste novo cenario pode ser o “nicho” adequado para a
construcdo do saber. O nicho pode ter conotacdes que de acordo com Bauman
(2001, p. 14), “a tarefa dos individuos livres era usar sua nova liberdade para

encontrar o nicho apropriado e ali se acomodar e adaptar: seguindo fielmente as
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regras e modos de conduta identificados como corretos e apropriados para aquele
lugar.” Quanto a isso, o Estado e os povos indigenas no Brasil tem uma historia na
qual se reconhecem duas tendéncias: a de dominacéo, por meio da integracao e
homogeneizacao cultural, e a do pluralismo cultural. Para Brand (2005, p. 6) deve
ser revisto o processo educacional na construcdo de uma escola que deve estar
definitivamente: “voltada para fora, preocupada em preparar a crianca indigena para
viver fora de sua comunidade, emerge o desafio de uma escola engajada em
contribuir na construcdo de alternativas a partir da comunidade”.

Preparar o individuo para a vida e o trabalho tem sido os objetivos da escola.
O povo indigena se relaciona com a comunidade ndo indigena frequentemente, tal
contato € inevitavel, e a influéncia cultural € decorrente. A escola deve ser defendida
com meio capaz de proporcionar o bem viver do indigena, seja no individual ou
coletivo. “A educacao escolar, apesar das reservas, é defendida, sobretudo como
instrumento de conscientizagdo, como recurso que auxilia na conducao de projetos
de sustentabilidade das comunidades” (DALMOLIN, 2004, p. 311).

Assim sendo, tendo a escola como recurso estratégico, a preparacdo para o
convivio fora das comunidades é o desafio da atualidade. A escola tem o poder de
informar, formar, preparar, qualificar, preservar, entre tantos outros. Embora a escola
e a familia desempenhe um papel fundamental na vida do individuo, é preciso que
suas participacdes, os tornem livres de reducionismos e que alcancem maiores
avancos por mérito préprio. Ela devera proporcionar a garantia de seus direitos e
nao considerar formas que inviabilizem sua execucéo, e paternalismos destrutivos,
antes deve se tornar autbnoma através de ideais futuristicos e com projetos
emancipadores, através dos quais 0s povos indigenas possam afirmar e preservar a
sua identidade étnico-cultural e, consequentemente, viabilizar vida plena a todos os
seus membros, como afirma Cabral (2002).

E preciso que a escola seja fortalecida por mecanismos criados dentro da
propria comunidade, para que seja possivel aos povos indigenas, sua atuagédo e
participacdo dentro do ambiente escolar, onde de todos que nela estdo inseridos
direta e indiretamente possam ser atendidos, e beneficiando a todos da comunidade,
com acdes planejadas e executadas pelos proprios indigenas. Sao quatro as
situagcbes que dificultam a concretizagdo da escola diferenciada para as

comunidades indigenas. Para Nascimento (2004, p. 19) tais dificuldades sao:
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(1) os entraves burocraticos do Estado; (2) a auséncia de dominio
conceitual das diversas categorias que sustentam o arcabougo teorico das
mudancas; (3) o ndo preparo dos profissionais em educacdo indigena
(gestores e professores), aliado a auséncia de um modelo de cultura escolar
diferenciada; (4) a auséncia de conhecimento do cotidiano das escolas
indigenas.

A Educacédo Escolar Indigena enfrenta desafios, que ao serem superados
poderdo modificar a realidade e o cotidiano destes povos, indo do particular para o
geral. Desta forma, € preciso conhecer as dificuldades para sua implementacao,
para que seja possivel analisar seu contexto educacional, bem como seu papel

social.

1.2 Os entraves burocraticos do Estado: O debate

Nas diversas regides do Brasil surgem os debates que contribuiram para que
a politicas educacionais para os indigenas pudessem ser construidas de acordo com
a realidade sécio historica cultural da regido e clima onde vivem. O direito a
educacdo escolar diferenciada esta registrado a insercdo e auxilio ao
desenvolvimento destes povos em todas as esferas e seguimentos politico,
econdmico, social e cultural. No texto do Parecer CNE/CEB N° 13/2012 — CEB —
Aprovado em 10.05.2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Escolar Indigena na Educacéo Basica, no item 2, p. 7:

Corroborando com esta visdo que aponta para as ideias de protagonismo e
autonomia dos indigenas, € preciso dar relevo ainda a Declaragdo da Unido
das Nag8es Unidas sobre o Direito dos Povos Indigenas, de 13 de setembro
de 2007, que reconhece a urgente necessidade de respeitar e promover 0s
direitos intrinsecos dos povos indigenas, que derivam de suas préprias
estruturas politicas, econdmicas e sociais e de suas culturas, de suas
tradicBes espirituais, de sua histéria e concepcao de vida, especialmente os
direitos as terras, aos territorios e recursos; reconhecendo, sobretudo, a
urgente necessidade de respeitar e promover os direitos dos povos
indigenas assegurados em tratados, acordos e outros pactos construtivos
com os Estados; celebrando que os povos indigenas estejam se
organizando para promover seu desenvolvimento politico, econémico, social
e cultural, com o objetivo de pér fim a todas as formas de discriminacédo e
opressao onde quer que ocorram.

Os direitos a cidadania brasileira, outorga aos povos indigenas muito mais
gue reconhecimento juridico. Os direitos politicos e sociais possibilitam a liberdade
de acdo necesséaria para que por eles possam ser feita toda ressignificacdo e

protagonismo diante da vida. De maneira em geral, terem autonomia e serem
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autdbnomos nas decis@es, individuais e coletivas, representa sair de um tunel repleto
de um passado opressor, em que a historia da educacdo deste povo no Brasil,
desde o século XVI, era de uma catequizacao, que forcava os indigena a civilizacao
e integracdo a sociedade nacional, incluindo-os num ensino catequético, sempre
com o intuito de negar a diferenca, numa tentativa preconceituosa de transforma-los
diferente do que sdo. Neste contexto a escola era o palco dessas diferencas,
inserindo imposicdo de valores alheios e negacdo de identidades e culturas

diferenciadas. Na atualidade, estes povos ganham uma nova posicao:

A premissa de efetivar a cidadania indigena nos termos propostos pela
Convencdo 169 e pela Declaracdo significa o reconhecimento juridico e
efetivo dos direitos politicos e sociais dos povos indigenas. Isso inclui: a) a
autonomia de decisdo; b) o autogoverno e o controle sobre os territérios e
0S recursos naturais neles existentes; ¢) o direito a representagao politica
nas instancias de poder legislativo do Estado e d) o protagonismo na
formulagdo e controle sobre as chamadas politicas publicas que os afetem
(VERDUM, 2011, p. 208).

A transferéncia da responsabilidade educacional representou uma mudanca
do 6rgdo federal gerenciador (FUNAI) do processo para um 0Orgdo executor do
processo (MEC). Nesta transi¢ao, consiste numa mudanca de paradigma, pois antes
as escolas indigenas eram mantidas pela FUNAI (ou por secretarias estaduais e
municipais de educacao, através de convénios firmados com o 6rgdo indigenista
oficial), agora cabe aos Estados assumirem tal tarefa complexa. Nasce uma nova
perspectiva para sociedade indigena, que tinha seus interesses e necessidades
apenas observados; pois na concepcao antiga, o universo indigena nao poderia
sofrer alteracbes ou modificacbes. Agora estes interesses e necessidades nédo
poderdo ser ndo apenas observados, mas criados por mecanismos de intervencao,
de tal modo que os tire da invisibilidade, dando uma nova posicdo ante as

sociedades do mundo atual. Seria o derretimento dos “sélidos” de Zygmunt Bauman:

Os primeiros soélidos a derreter e os primeiros sagrados a profanar eram as
lealdades tradicionais, os direitos costumeiros e as obrigacdes que atavam
pés e maos, impediam os movimentos e restringiam as iniciativas. Para
poder construir seriamente uma nova ordem (verdadeiramente sdlida!) era
necessario primeiro livrar-se do entulho com que a velha ordem
sobrecarregava os construtores. “Derreter os sélidos” significava, antes e
acima de tudo, eliminar as obrigagbes “irrelevantes” que impediam a via do
célculo racional dos efeitos (BAUMAN, 2001, p. 10).
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A construcdo de uma nova ordem surge nas sociedades indigenas, através
da educacéo escolar. Outrora, os avanc¢os, desenvolvimentos e crescimentos eram
impedidos, pois o modelo educacional, bem como a sociedade envolvente,
subjugava e oprimia as questdes de sobrevivéncia e perpetuacdo em todo territorio
nacional. Contudo, as realidades séo diversas, nas quais as escolas indigenas estao
inseridas; porém, para promover a satisfacdo de tais necessidades basicas de
aprendizagem, elas devem ser norteadas pelos principios contidos nos termos da

Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos:

[...] Primeiro, cada povo indigena é um sujeito titular de direitos. Isso implica
gue certos direitos individuais das pessoas indigenas s6 podem ser
desfrutados plenamente se e quando ha o reconhecimento, de fato, de
direitos diferenciados para a coletividade a que pertencem. O segundo
principio bésico é que os povos indigenas tém direito & livre determinagéo.
Em terceiro lugar, que essa livre determinagdo deve vir acompanhada do
reconhecimento da capacidade e da legitimidade desses povos para
desenvolver e aplicar um direito préprio, em virtude da igualdade de todos
0S povos e nac¢des sem discriminagdo. Isso ndo obstante estarem inseridos
em Estados que se reconhecem ou ndo como pluriétnicos ou plurinacionais.
Esses trés principios sé&o o fundamento do direito territorial, melhor dizendo,
do reconhecimento da territorialidade indigena como direito. Entenda-se
como territorialidade a dimensdo espacial da livre determinagdo de um
povo. E o territério como um direito humano fundamental expresso sem
ambiguidades pela Declaracdo, e antes dela, pela Convencdo 169 da
Organizacgéo Internacional do Trabalho, de 1989 (VERDUM, 2011, p. 206-
207).

O primeiro principio da Declaragcdo das Nagfes Unidas sobe os Direitos dos
Povos Indigenas - DNUDPI- coloca a individualidade, em detrimento da coletividade,
ja tradicionalmente fortalecida entre os indigenas, e agora é instrumento condicional
para que 0S avangos educacionais necessarios prossigam e possam ser
desfrutados. A liberdade de escolha individual, e a devolutiva de seus beneficios
para a coletividade; poder decidir livremente o curso em que deve se da suas
condic¢des politica, econdmica, social e cultural.

O texto da ONU (2007) na Carta das Nagdes Unidas, o Pacto Internacional de
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais e o Pacto Internacional de Direitos Civis e
politicos, a Declaracdo de Viena e o programa de A¢ao, num mesmo ideal afirmam e
reconhecem o direito de todos os povos, a livre determinagdo, ou seja, 0s proprios
indigenas atuarem em ambito politico, econémico, social e cultural.

Com os direitos reconhecidos, a questdo agora se configura em “sentir-se”

livre, “agir” como livre, e “permanecer” livre. Bauman (2001, p. 26) “Sentir-se livre"
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significa ndo experimentar dificuldade, obstaculo, resisténcia ou qualquer outro
impedimento aos movimentos pretendidos ou concebiveis”. Para o autor, o
sentimento de liberdade, guia os sentidos, dando capacidade de acdo, amplia o
universo pela capacidade de imaginar, sonhar, provocar desejos e anseios. Quando

o individuo se sente livre, ele age pelo poder que a liberdade o concede:

Sentir-se livre das limitac@es, livre para agir conforme os desejos, significa
atingir o equilibrio entre os desejos, a imaginacédo e a capacidade de agir:
sentimo-nos livres na medida em que a imaginacéo ndo vai mais longe que
nossos desejos e que nem uma nem 0S outros ultrapassam nossa
capacidade de agir. O equilibrio pode, portanto, ser alcangado e mantido de
duas maneiras diferentes: ou reduzindo os desejos e/ou a imaginacéo, ou
ampliando nossa capacidade de acdo (BAUMAN, 2001, p. 26).

A preparagdo que vem através do conhecimento, liberta aquele que o detém.
A Educacédo Escolar Indigena ocupa na atualidade um papel redentor. Ela, em seu
papel, pode contribuir na solucdo dos problemas enfrentados pelas comunidades,
como espacgos para a construcdo dos diferentes saberes, seja preparando o0s
individuos, através dos saberes tradicionais como sujeitos de sua propria historia;
por meio da afirmacao e valorizacédo da identidade cultural, seja capacitando para o

enfrentamento com a sociedade envolvente:

O dominio de conhecimentos capacitara indigenas na elaboracdo e no
gerenciamento de projetos, que reverterdo em recursos para a comunidade
sem ter que depender de um assessor e de agentes externos para controlar
e interferir. Com 0s mesmos argumentos, a escola é defendida para obter
independéncia e autonomia ndo sO para se libertar da mediagdo do
“branco”, mas para se libertar das coisas “que vém de fora” (DALMOLIN,
2004, p. 395).

Os agentes externos, controladores, interventores, aqueles que subjugam e
oprimem, precisam ser eliminados, pois representam obstaculos para que o “novo’,
venha se efetivar livremente de maneira tal, que provoque as modificacdes
esperadas, “0 mundo deve estar livre de cercas, barreiras, fronteiras fortificadas e
barricadas. Qualquer rede densa de lagos sociais, e em particular uma que esteja
territorialmente enraizada, € um obstaculo a ser eliminado” (BAUMAN, 2001, p. 23).

Entretanto, € necessario que o desenvolvimento das politicas publicas
educacionais melhorem a qualidade de vida nas aldeias, sem que precisem sair de
la, primeiramente num plano bésico inicial, com a oferta do ensino médio. Nisto,

reside um das maiores preocupacdes das comunidades em geral. E preciso
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promover permanéncia, principalmente dos jovens em suas aldeias e
consequentemente combater o éxodo. Porém; existe uma realidade global, em que
todos os individuos estéo inseridos, e 0s povos indigenas nao estéo fora dela.

Neste mundo globalizado, em que a politica social, econémica e tecnoldgica
controla toda a vida do planeta e proporciona desafios para todos, se torna
indispensavel o didlogo permanente com as liderangas da comunidades,
organizacdes indigenistas e o Estado, a fim de construir e implementar politicas
publicas, que proporcionem desenvolvimento socioeconbmico autbnomo dos
projetos coletivos dos povos e das comunidades indigenas, através da Escola.

O terceiro principio — DNUDPI- abarca o direito do territério e o
reconhecimento da territorialidade. O termo territdrio é apresentado com certo grau
de complexidade que pode muitas vezes dificultar sua definicdo. Saquet concebe o
territério como algo tdo complexo que seu sentido pode ser trabalhado por véarios

matizes de referenciais de conhecimento. Assim sendo:

O territdrio significa natureza e sociedade; economia, politica e cultura; ideia
e matéria; identidade e representagdes; apropriagdo dominagdo e controle;
descontinuidade; conexdo e redes; dominio e subordinacéo; degradacéo e
protecdo ambiental; terra, formas espaciais e relacdes de poder, diversidade
e unidade. (SAQUET, 2007, p. 24).

As sociedades carecem de um espaco territorial para desenvolver suas
relacbes. Neste sentido, Claval (2001, p. 114), “De toda maneira, a vida de uma
comunidade tem a necessidade de uma base territorial: a distancia cria um
obstaculo muito real as relacdes as quais se baseia”. A base territorial sobre a qual
estdo instalados os individuos de uma sociedade é capaz de evidenciar as
particularidades inerentes da regido e do espaco em que os individuos dali habitam.
Haesbaert (2012, p. 20) afirma que, “Sociedade e espaco social sdo dimensdes
gémeas. N&ao ha como definir o individuo, o grupo, a comunidade, a sociedade sem
ao mesmo tempo inseri-los num determinado contexto geografico, “territorial”.

O territorio possibilita as construgbes que ocorrem entre os individuos. Tais
construgcbes séo realizadas a partir das territorialidades que sdo percebidas no
sentimento de pertencer a um determinado lugar, um territério, Santos e Silveira
(2008, p. 19) “a extensdo apropriada e usada. Mas o sentido da palavra

territorialidade como sinbnimo de pertencer aquilo que nos pertence, esse
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sentimento de exclusividade e limite ultrapassa a ragca humana e prescinde a
existéncia do Estado”.

O territério deve ser compreendido além da dimenséo fisica, deve conter na
identidade, o valor da organizacdo social para sua formacdo. Neste sentido, trés
vertentes basicas em relagdo a nocao de territério: politica, cultural e econémica sédo

apresentadas:

Politica (referida as relacbes espaco-poder em geral) ou juridico-politica
(relativa também a todas as relacdes espaco-poder institucionalizadas): a
mais difundida, onde o territério € visto como um espaco delimitado e
controlado, através do qual se exerce um determinado poder, na maioria
das vezes - mas ndo exclusivamente - relacionado ao poder politico do
Estado. Cultural (muitas vezes culturalista) ou simbdlico-cultural: prioriza a
dimensé&o simbdlica e mais subjetiva, em que o territorio é visto, sobretudo,
como o produto da apropriacdo/valorizacdo simbdlica de um grupo em
relacdo ao seu espago vivido. Econbmica (muitas vezes economicista):
menos difundida, enfatiza a dimenséo espacial das relagbes econémicas, o0
territério como fonte de recursos e/ou incorporado no embate entre classes
sociais e na relacéo capital-trabalho, como produto da divisdo “territorial” do
trabalho, por exemplo (HAESBAERT, 2007, p. 40).

Equacionando as vertentes basicas, temos na politica, delimitacdo do espaco,
no qual se estabelece a relacdo de poder. Na vertente cultural, encontramos a
valorizacdo simbdlica construida entre os seres e o meio onde vivem. A vertente
econbmica se configura pelo trabalho e as fontes de recursos das classes ali
inseridas.

Embora, Haesbaert (2012, p. 62) afirme que, “A geografia Cultural, ao
privilegiar a dimenséo simbdlica ou o campo das representagdes, utiliza muito mais
outros conceitos, como paisagem ou lugar, do que territério”. A amplitude do termo
territorio faz com que os significados, que 0s grupos sociais atribuem a
determinadas coisas e lugares, salientem toda a carga identitaria que emana
ativamente da consciéncia territorial, relacionada com o dia a dia destes. Considera
assim, Claval (2011, p. 98-99) “cada conjunto territorial permite definir o que
caracteriza verdadeiramente cada lugar, cada regido, na medida em que destaca
como as particularidades naturais a circulacdo, o tipo de habitat e o estilo da vida
social mutuamente”. A vida em sociedade é repleta de referentes espaciais que
definem o sentimento de pertencimento de um povo e os modos de vida, explicando

assim, o modo como um territério é construido:
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Tomemos o exemplo de uma sociedade indigenas. Facilmente podemos
afirmar que ela constroi seu territdrio como area controlada para usufruto de
Seus recursos, especialmente os recursos naturais (algo bastante genérico
e, portanto, variavel entre os diferentes grupos). Mas os referentes
espaciais, ai, também fazem parte da vida dos indios como elementos
indissociaveis, na criacao e recriacdo de mitos e simbolos, podendo mesmo
ser responsaveis pela propria definicho do grupo enquanto tal
(HAESBAERT, 2012, p. 69).

Quando nos aproximamos da comunidade indigena € comum as incertezas,
curiosidades e tensdes, pois ha um mundo a ser explorado, percebido, e sentido
através ato de vivenciar e observar, na tentativa de definir um determinado grupo em
seu espaco, “todavia ao adentrarmos e relacionarmos com seu mundo verifica tratar-
se de uma complexidade sociocultural, exigindo muita habilidade para entendermos
0 seu modo de vida e as mudltiplas relacbes que compde esse universo [...]”
(ALMEIDA SILVA, 2007b, p. 01).

Para compreender a apropriacdo espacial dos coletivos indigenas, ndo se
deve apegar a conceitos definidos de acordo com a cultura ocidental, pois a maneira
gue esses coletivos constroem seu territorio e territorialidade nédo faz sentido para
ndo indigenas, pois trazem uma carga simbdlica e cosmogonia que foge ao nosso
entendimento, € preciso analisar a partir da visdo do indigena, Oliveira (2006, p. 12)
“‘entender a concepcao territorial dos povos indigenas, é necessario se depreender
dos conceitos da sociedade ocidental sobre a terra, especialmente da propriedade
privada e buscar essa compreenséo a partir da cultura dos povos indigenas”.

E comum, a busca por encontrar elementos que diferencia um povo de outro,
e comparacles entre culturas, em especial, a ndo indigena; porgue as pessoas
agem dessa ou aquela maneira de acordo com espaco geografico em que ocupam.
As realidades séo téo distintas, como sao os individuos entre si. A vivéncia acaba

por ser recurso chave para a compreensao:

E importante, entretanto, reenfatizar que, mesmo nas sociedades
tradicionais, como as sociedades indigenas inicialmente citadas, existem
varias formas de incorporar no seu mundo os referentes espaciais. O grau
de centralidade do territério na concepgdo de mundo dos grupos sociais
pode ser bastante variavel. Por isso deve-se ter sempre muito cuidado com
o “transplante” e a generalizagdo de conceitos, como o de territorio,
moldados dentro de nossa realidade, para contextos distintos, como o das
sociedades genericamente denominadas de tradicionais. Além da nossa
distancia em relacédo a elas, trata-se de sociedades muito diversificadas e
também distantes entre si, onde muitas vezes o Unico contato entre elas é
aquele que fazemos através de nossos conceitos (HAESBAERT, 2012, p.
73).
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Temos que considerar nos termos da geografia, como se da a organizagéo
cultural da sociedade no territorio, e como as construcfes nele desenvolvidas, “ela
permite perceber os lacos que os individuos tecem entre si, sobre a maneira como
instituem ‘a sociedade, como a organizam e como a identificam ao territério no qual
vivem ou com o qual sonham” (CLAVAL, 2011, p. 11).

Dentro dos conteldos e conceitos geograficos, as experiéncias sdo centradas
num contexto soécio-historico-cultural, onde o espaco e temporalidade se juntam
nesta relagdo e exibem as territorialidades de um povo em seu “chao”. Conforme Le
Berre (1995, p. 606) “O territério pode ser definido como a porcdo da superficie
terrestre, apropriada por um grupo social, visando assegurar sua reproducao e a
satisfacdo de suas necessidades vitais”. A vertente politica mencionada por
Haesbaert pode ser vista quando o Estado reconhece aos indigenas e assegura o
direito no territério conforme texto da Constituicdo Federal/88, Art. 231, § 1° e 2°.

Os meios necessarios capazes de fornecer tais condicdes sdo elementos que
serdao encontrados na cultura do povo, 0 que sera consecutivamente agentes
condutores essenciais para sobrevivéncia indigena, ao longo de sua historia, através
das relagbes em seu espago de ocupacgao. Raffestin (1993, p. 143) “reivindica uma
dimensédo social maior, argumentando que a relagcdo homem-meio deve ser
enfocada pelo prisma da classe social e do contexto histérico”. Sdo em si as
vertentes basicas de Haesbaert. A dimens&do maior, de Raffestin norteia o contexto
sécio historico cultural; no qual a sociedade, o espaco e o tempo estdo entrelacados

pelo vinculo construido no territorio:

Considera que a territorialidade é mais do que uma simples relagdo homem-
territério, argumentando que para além da demarcacdo de parcelas
individuais existe a relacdo social entre os homens. Dessa forma, a
territorialidade seria "um conjunto de relagdes que se originam num sistema
tridimensional sociedade-espaco-tempo em vias de atingir a maior
autonomia possivel, compativel com o0s recursos do sistema".
Considerando-se a dindmica dos fatores envolvidos na relacdo, seria
possivel a classificacdo de varios tipos de territorialidade, desde as mais
estiveis as mais instaveis. (RAFFESTIN, 1993, p. 160).

A autonomia nas relacbes sociais devem ser capazes de classificar as
territorialidades. O espaco de acdo promove a interacdo, que por sua vez manifesta
0 quanto as expressOes estdo carregadas de valores impregnados na construcao

cultural do povo. Diante dos tipos de territorialidades em Raffestin, tanto estaveis,
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qguanto instaveis; nesta pesquisa, territorialidades tera a configuracdo apresentada
por Almeida Silva (2010, p. 83-84) que considera:

[...] a territorialidade e a espacialidade configuram-se como expressées que
estdo imbricadas da ideia de pertencimento cultural, sendo parte
inseparavel dessa interpretacdo, porque carrega a compreenséo de relacédo
espacial. Pelo vinculo de pertencimento, essa conexdo com O espago é
traduzida pelos sentimentos e a valoracdo que se opera sobre esse, de
modo que € possivel pensar o espago de acao como um dos elementos que
contribuem diretamente na construgdo cultural, identidade, pertencimento e
enraizamento de um determinado coletivo. No caso dos indigenas, esse
constructo esta diretamente conectado as experiéncias de ancestralidade e
de cosmogenialidade, nas quais depositam a confianga nos espiritos e na
relagdo intrinseca com 0 meio, pois os individuos se corporificam,
presentificam, representam e sdo formas que possibiltam a
operacionalizacdo desse constructo.

A identidade, o vinculo de pertencimento, e a conexdo com a ancestralidade
serdo consideradas como elementos de identificacdo e analise para conhecer esse
constructo através da escola, no estudo das diferencas, étnica, cultural, politica,
econbmica, com o objetivo de ldentificar e analisar os fatores que fragilizam os
aspectos de pertencimento desenvolvidos nos alunos indigenas, regularmente

matriculados no ano de 2017.

1.3 A auséncia de dominio conceitual que sustentam o arcabouco tedrico das

mudancas: A base da transformacéao

A legalidade da Educacao Escolar Indigena ja € outra. E para colocar em
movimento as novas propostas, que em grande parte visam o fortalecimento cultural
dos indigenas, e a valorizagdo do seu sentimento de pertencimento, se faz
necessario um dominio conceitual tedrico das “mudangas” que a escola tem
provocado e prometido para tais comunidades.

No universo indigena a coletividade é um traco muito forte entre:
ancestralidade, tradicdo e geragBes. Esta Ultima vem passando por diversas
mudancas advindas da condicdo global e avancos tecnologicos as suas
experiéncias sociais, pois os grupos humanos se diferem em aspectos, formacoes e
preferéncias. “De uma coletividade a outra, as experiéncias que dao um sentido a

vida séo diferentes. De um lugar a outro, em grandes sociedades, o0s participantes,
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as atitudes, as preferencias mudam” (CLAVAL, 2011, p. 245). E neste contexto de
mudancas, que se encontram 0s jovens indigenas em seus territorios.

A escola é detentora de ferramentas que, a medida que sdo postas em
pratica, sdo capazes de interferir diretamente na vida da comunidade. O acesso ao
saber € por sua vez libertador e transformador, apds a experiéncia obtida através da
escola € comum ocorrer mudancgas nas atitudes, nas preferéncias de um individuo,
gue consequentemente levara essa carga para a comunidade que pertence.

Existe uma preocupacdo constante sobre o papel da escola dentro da
comunidade indigena, tanto sobre a influéncia que ela pode exercer, quanto as
consequéncias que os saberes da cultura dominante pode provocar na vida dos
povos indigenas. A escola deve ser um espaco que promove o conhecimento de
outras culturas. “[...] na medida que o papel da escola € debatido pela comunidade a
prépria escola se torna espago para “educacao na cultura”, (DALMOLIN, 2004, p.
374), tendo a escola, em seus processos proprios de aprendizado como elementos
que a fazem diferenciada.

Os avancos da educacdo escolar indigena, coloca em destaque as
reivindicacbes das comunidades contemporéaneas que, outrora receberam uma
educacdo catequética e colonizadora. Hoje; o indigena contemporaneo, sujeito
histérico possuidor de uma identidade construida sob o jugo da colonizagéo,
reivindica participar de um processo educacional com potencialidade
transformadora, tanto quanto o processo educacional da sociedade ndo-indigena. E
o educar na cultura, que tanto fortifica, quanto d& abertura para o novo,
proporcionando avangos que alteram o curso da vida coletiva na aldeia. Seria a
agregacado de novos valores a tradi¢édo e a identidade. O que para Bauman (2001, p.

13) é denominado:

O “derretimento dos sdlidos”, traco permanente da modernidade, adquiriu,
portanto, um novo sentido, e, mais que tudo, foi redirecionado a um novo
alvo, e um dos principais efeitos desse redirecionamento foi a dissolu¢édo
das forcas que poderiam ter mantido a questdo da ordem e do sistema na
agenda politica. Os sélidos que estdo para ser lancados no cadinho e os
gue estdo derretendo neste momento, o momento da modernidade fluida,
sdo os elos que entrelacam as escolhas individuais em projetos e acgfes
coletivas — os padr6es de comunicagdo e coordenacdo entre as politicas
de vida conduzidas individualmente, de um lado, e as acdes politicas de
coletividades humanas, de outro.
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As escolhas individuais projetam as acgbes coletivas trazendo novas
perspectivas. Para Claval (2001, p. 98) “A identidade € de uma s6 vez individual e
coletiva”. Tais a¢cbes provocam profundas transformagées. O “cadinho!” a que se
refere Bauman esta aquecido para transformar a realidade educacional dos povos
indigenas que, até 1991, estavam sob a responsabilidade da FUNAI; periodo esse,
em que, a demanda dos povos indigena pela oferta escolar era muito menor ao
verificado nos dias atuais, isso devido a desconfiangca aos modelos de escolas
integracionistas da FUNAI, que ignoravam e condenavam os conhecimentos e as
culturas indigenas. E o derretimento dos “sélidos” que a comunidade indigena, a
passos lentos, vem caminhando para um novo rumo. Pode-se dizer que hd uma
ruptura entre, o que se fazia no passado, e o que se pretende para o futuro no
processo educacional através da escola.

Ha uma especulacdo de como dar-se-ia os padrfes e as rotinas na vida dos
indigenas, resultantes de um novo modelo de conduta. Antes, eram treinados a
executar modelos que hoje ja ndo sdo viaveis, pois ocorrem constantemente
tomadas de decisbes em que ndo se pode afirmar ao certo suas consequéncias a
médio e longo prazo. “As decisbes devem ser tomadas com a propria
responsabilidade e sem o conhecimento tranquilizante de suas consequéncias,
fazendo com que cada movimento seja impregnado de riscos dificeis de calcular”
(BAUMAN, 2001, p. 31). Este é um desafio da atualidade, as mudancas.

As mudancas provocadas, quando ocorre a quebra de conduta tida como
“‘normal”, ou quebra da “ordem” das condutas tradicionais, sdo altamente incertas,
ndo se pode afirmar como serd, ou em que resultardq, o autor ao definir o termo
‘ordem”, quando fala da seguranca advinda da rotina, "Ordem” permitam-me
explicar, significa monotonia, regularidade, repeticdo e previsibilidade” (BAUMAN,
2001, p. 72). Para o autor a ordem € o que se tem como “adequado ou ideal”
ignorando o que pode vir a ser e em outras possibilidades. Agir de acordo com a
“ordem” & ndo avancar. E ficar estatico diante das situacdes.

Avancar no tempo, em busca de transformacdes, é aderir ao movimento para
fora, para frente, para o novo e moderno. O autor fala ainda que: “Ser moderno

passou a significar, como significa hoje em dia, ser incapaz de parar e ainda menos

! Vaso de material resistente ao fogo com o formato de um tronco de cone, para fundir ou calcinar
minérios e minerais (esp. metais) ou para realizar certas operagdes quimicas ou fisioquimicas que
exigem altas temperaturas; crisol.
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capaz de ficar parado” (BAUMAN, 2001, p. 40). O campo do saber traz consigo essa
inconstancia de movimento para fora, nas quais o conhecimento produz a fluidez em
adaptar ao novo, ajustar o tradicional com o moderno, desencadeando uma
convergéncia possuidora de identidade.

Neste sentido, absorver o novo, sem perder suas principais caracteristicas,
sdo marcas daqueles que se movem com facilidade, pois por apresentarem tal
aspecto, sdo altamente transformados e transformam por onde passam. A agilidade
na absorcdo, os diferem dos solidos em sua forma impenetravel, ndo colaboram
para inovagdes “[...] Do encontro com sélidos emergem intactos, enquanto os solidos
que encontraram, se permanecem solidos, sdo alterados — ficam molhados ou
encharcados” (BAUMAN, 2001, p. 08).

As mudancas s6 podem ocorrer, quando ocorrem dissolu¢cdes que formam um
composito para uma nova construgdo da “ordem”. O autor utiliza o termo de
“profanacado do sagrado”; ou seja, aquilo que ndo € permitido mudar ou alterar.
Quando ndo ha liberdade de escolha, nem mesmo de moldagens, seria um
engessamento, seria os “solidos”, “o sedimento ou residuo do passado no presente;
clamava pelo esmagamento da armadura protetora forjada de crencas e lealdades
que permitiam que os solidos resistissem a “liquefagdo” (BAUMAN, 2001, p. 09-10).

E importante considerar a regulacdo da tradicdo, uma vez que nela residem
valores intrinsecos, que sédo na verdade mecanismos de protecdo. Nisto reside 0s
debates da atualidade. A defesa dos aspectos identitarios € uma preocupacéao geral.
O processo da nova construcao, onde as experiéncias trardo novos significados, tais
condicdes devem ser objetos de reflexdes intensas sobre as possiveis modificacdes.

Neste sentido, Bauman (2012, p. 44) afirma que “a “identidade” nao é
excecao: torna-se tema de reflexdo aprofundada quando sua probabilidade de
sobrevivéncia sem reflexdo comega a diminuir”. Os indigenas sabem que os saberes
da cultura dominante promovera um novo modelo de sociedade, e que é atravées
disso, que as melhorias poderdo acontecer. Dalmolin (2004, p. 352) afirma que, “A
defesa da identidade indigena, afirmada na diferenca, ndo implica em desprezar os
conhecimentos e a tecnologia nao-indigenas”. E sim, que € através de
conhecimentos que as relacdes se intensificam.

As sociedades indigenas brasileiras conviveram com um modelo de escola
com posturas colonizadoras, e n6s ndo indigenas, convivemos pelo mesmo tempo,

com a inquietagao quanto ao lugar que os indigenas devem ocupar, se permanecem
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colonizados, e/ou promovemos a autonomia desses povos. Sem duvida, isso implica
no empoderamento que vem mediado através da escola, e que pode promover
novas condigdes de vida para os indigenas.

E preciso considerar que as identidades se fortalecem ou se fragilizam. E
identidades auto constituidas representam a valoracdo da tradicdo genuina para
serem reconhecidas, “e ao mesmo tempo flexiveis o suficiente para ndo impedir a
liberdade de movimentos futuros em circunstancias constantemente cambiantes e
volateis” (BAUMAN, 2001, p. 66). A aparente contradicdo mencionada pelo autor
coloca a formacéo da identidade em constante movimento entre tradi¢cao e inovacao,
entre o antigo e 0 moderno num cenério complexo.

Embora, se saiba que as sociedades sdo constituidas e identificadas pela
“diferenca” cultural, esse reconhecimento gera por si s6, um ambiente, em que o
dialogo estabelecerd como dar-se-4 a construcao almejada, ou seja; ndo basta
reconhecer que sdo diferentes em sua constituicAo socio historico cultural, é
necessario estabelecer uma relacéo, ou inter-relacdo entre as pessoas de culturas
diferentes, para que se inicie o entendimento mdtuo de como conviver com as
diferencas culturais. E o que se denomina de educac&o intercultural, baseada nas
diferencas culturais construidas durante o processo de contato entre culturas
distintas. Para Claval (2011, p. 245) “A sociedade comporta, primeiro, os circulos de
intercomunicacdo bastante proxima para que as emocdes evocadas pelas palavras
sejam as mesmas para todos. A comunicacdo tem poder para ajustar as diferencas”.

A questdo do fortalecimento da identidade indigena é constantemente
debatida. Evidentemente, quando € abordado esse tema, existe uma preocupac¢ao
pertinente aos seus aspectos, como se configura e onde se instala ou como se
revela. Para Bauman (2012, p. 44) “a atencéo intensa que se da ao tema identidade
€ em si mesma um fato cultural de grande importancia e, ao menos potencialmente,
de grande poder esclarecedor”. Os questionamentos acerca do papel da escola,
quanto ao fortalecimento das identidades se constituem em grandes inquietagdes.
Ao afirmar que um determinado povo, num determinado territério, age de uma
maneira diferente de outro povo, em outro territorio, € como estar da busca de
elementos que os justifiquem e identifiquem, e os representem.

Neste sentido, a identidade de um povo, as identificagdes sociais sS&o comuns

e podem ser criadas ou fortalecidas, explica Haesbaert (2012, p. 93) “Como todo
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processo de representacdo territorial é altamente seletivo, somente alguns espacos
serao “representativos” da(s) identidade(s) que eles ajudam produzir ou reforgar”.

A preocupacao ao redor da identidade cultural explicita que o sentimento de
pertencimento de um individuo deve ser analisado, pois estdo ligados entre si.
Quando o individuo sente que pertence aquela comunidade e que em sua identidade
existem os tracos inerentes dela, o fortalecimento ser& suficiente em si mesmo. “Nao
se pensa em identidade quando o “pertencimento” vem naturalmente, quando é algo
pelo qual ndo se precisa lutar, ganhar, reivindicar e defender; quando se “pertence”
[...]” (BAUMAN, 2012, p. 44).

Quando o individuo externa tracos de sua identidade, é porque livremente,
naturalmente emana o que esta fortemente ligado ao ser. Assim se apresentando,
na identidade ndo ha o esforco em manifestar-se. Bauman se refere aos tracos da
vida moderna, como algo que € necessario assumir diante das mudancas ja
ocorridas. Bauman (2001, p. 45) “precisar tornar-se 0 que ja se é, € a caracteristica
da vida moderna”. O autor a firma que os seres humanos nao mais “nascem” em
suas identidades. De acordo com o0 autor, € necessaria uma constru¢cdo, uma
autoafirmacao, um desenvolvimento ao longo da vida. Bauman cita ainda a frase de
Jean-Paul Sartre: ndo basta ter nascido burgués — é preciso viver a vida de burgués.

No que tange o aspecto de externar o pertencimento contido na identidade,
pode-se observar no universo indigena, a expressdo da lingua e seu alto poder
esclarecedor do sentimento de pertenca, evidenciando um marcador territorial
linguistico. “Com a conquista do direito de falar por si e pelos seus no espaco
publico, o indigena mantem o discurso na lingua indigena para diferenciar-se e
assinalar que esta falando a partir de sua identidade cultural” (DALMOLIN, 2004, p.
404). A afirmacgéo da identidade cultural ocorre neste sentido com a garantia de uma
sociedade plural e com poder discursivo.

A condigéo de falar por si mesmo é considerada como uma grande conquista.
A capacidade de falar por si mesmo numa lingua que ndo é a materna, ja sinaliza as
mudancas culturais ocorridas. Comumente o indigena fala utilizando a L1 com seu
povo, e tranquilamente a L2 com a sociedade nacional a qual pertence. Aqueles que
assim se comunicam, se constituem como avangados, modernos pelos demais.

Mudancas vindas da fluidez, ou liquidez, representam em veiculo modificador.
Bauman (2012, p. 45) “a marca da modernidade é a ampliacdo do volume e do

alcance da mobilidade”. Evidentemente, a capacidade de falar em duas linguas tem
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que ser vista como mudancgas benéficas que ocorreram na evolugdo social de um
povo, ainda que nem todos tenham essa habilidade. “Quando a populacdo podem
recorrer as duas linguas, ndo as utilizam nas mesmas circunstancias, porque nao
sdo igualmente proprias para exprimir certos registros” (Claval, 2001, p. 87), a
evolucdo de uma lingua, informa o nivel social e cultural dos falantes.

A habilidade de falar em duas linguas € uma caracteristica daqueles que ja
estdo nos tempos modernos. Para Bauman (2001, p. 15) “seria imprudente negar,
ou mesmo subestimar, a profunda mudanca que o advento da “modernidade fluida”
produziu na condi¢do humana’. E a globalizacdo dos tempos modernos modificando
a vida dos que dela usufruem de seus beneficios. Haesbaert (2012, p. 20):

Se pensarmos em nossas proprias experiéncias pessoais, pelo menos por
aqueles que partilham mais amplamente da globalizacdo em curso, o
mundo parece mesmo, muitas vezes, ter substancialmente ‘encolhido”.
Desenha-se assim um mundo “sem fronteiras”, onde foi decretado o “fim
das distancias”, tanto pela velocidade permitida ao nosso deslocamento
fisico pelos transportes quanto pela instantaneidade proporcionada pelas
comunicacdes, especialmente pela internet.

Haesbaert apresenta o fato dos geodgrafos estarem preocupados com
dimensdes, espacial e a territorialidade, ele coloca a globalizacdo como responsavel
pelo fim das distancias, pelo encolhimento. Sem duvida, € a velocidade com que as
experiéncias pessoais e ou coletivas se propagam. Em suma, é a modernidade
modificando a vida do homem. Neste sentido, as mudancas do tempo moderno na

conquista do espaco, Bauman (2001, p. 17) considera:

Na moderna luta entre tempo e espago, 0 espaco era o lado sélido e
impassivel, pesado e inerte, capaz apenas de uma guerra defensiva, de
trincheiras — um obstaculo aos avangos do tempo. O tempo era o lado
din&mico e ativo na batalha, o lado sempre na ofensiva: a for¢ca inovadora,
conquistadora e colonizadora. A velocidade do movimento e 0 acesso a
meios mais rapidos de mobilidade chegaram nos tempos modernos a
posicéo de principal ferramenta do poder e da dominacao.

A velocidade do movimento aqueceu o “cadinho” de Bauman, trazendo a
mobilidade como prémio, e como ferramenta de emancipacgao, livre da “ordem”, da
dominacdo. O autor ao falar da mobilidade, fala da “auséncia de peso”, por isso a
facilidade dos movimentos. Para o autor captar atributos da modernidade deve-se

levar em conta. “Essas s&o razdes para considerar “fluidez” ou “liquidez” como
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metéforas adequadas quando queremos captar a natureza da presente fase, nova
de muitas maneiras, na historia da modernidade” (BAUMAN, 2001, p. 09).

A velocidade no espaco, o fim das distancias, o transporte para deslocamento
fisico de Haesbaert; a mobilidade e a ideia de Bauman, juntas revelam a
instantaneidade do movimento; o alcance das experiéncias que promovem a
liberdade de ac&o dos individuos, que na atualidade, se configuram as sociedades
modernas, “[...] as ferramentas naturais da mobilidade - as pernas humanas ou
equinas - costumavam confinar os movimentos dos corpos pré-modernos. Quando a
distancia percorrida numa unidade de tempo passou a depender da tecnologia”
(BAUMAN, 2001, p. 17). O autor se refere nos limites que foram rompidos com a
velocidade do movimento; ou seja, a propria ideia de velocidade (e mais ainda a de
aceleracdo), quando se refere a relacéo entre tempo e espaco, alterando todo curso
do desenvolvimento de toda humanidade.

O espaco e o tempo modificado pelos avancgos tecnoldgicos, possibilitaram a
construcdo sociedade moderna. Bauman ao mencionar que Michel Foucault utilizou
do 2Panéptico de Jeremy Bentham para referir-se de como as pessoas eram
impedidas de se moverem. Em Michel Foucault, a sociedade atual & um reflexo
desse sistema, no qual controla o comportamento de seus membros, através da
vigilancia para punir. Bauman relata que havia o segredo para o éxito dessas
tarefas, que era o dominio do tempo, “o dominio do tempo era o segredo do poder
dos administradores - e imobilizar os subordinados no espaco, negando-lhes o
direito a0 movimento e rotinizando o ritmo a que deviam obedecer era a principal
estratégia em seu exercicio do poder” (BAUMAN, 2001, p. 18).

Dominar o tempo e o espaco é negar o direito de movimento. E ndo dar
ocasido a liberdade, restringir mudancas, impedir avancos, retroceder, sdo 0s
“solidos” que resistem a absorcdo. Neste sentido, definitivamente a escola indigena
da atualidade ndo se coaduna, e tdo pouca é pensada desta forma. As politicas

educacionais apontam para uma nova perspectiva, deixando de lado os objetivos

2 Panoptico é uma espécie de estrutura arquitetdnica projetada para carceres e prisdes. Continha um
arranjo circular das células em torno de um ponto central incomunicavel entre eles e o preso ser
observado de fora. Neste centro, era instalada uma torre de vigia, € uma Unica pessoa poderia
visualizar todas as células, e controlar o comportamento de todos os reclusos, sem que estes
estivessem cientes dessa observacdo. Caso transgredissem a rotina e padrdes que eram impostos,
este presos eram punidos.
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educacionais catequéticos do Panoptico colonizador do século XVI, dadas as
relacbes de poder. Bauman (2001, p. 17-18), “Eles ndo podiam se mover porque
estavam sob vigilancia; tinham que se ater aos lugares indicados sempre porque
nao sabiam, e nem tinham como saber, onde estavam no momento seus vigias,
livres para mover-se a vontade”.

A nova “ordem”, precisa que ocorra o derretimento dos “sélidos”, que seja
dada a liberdade de se mover a vontade, sem a presenca controladora e opressora,
gue impede os movimentos. As pernas humanas ou equinas de Bauman, ferramenta
natural de mobilidade, retardava os movimentos, foram superados pela velocidade
artificial inventiva dos meios de transporte, libertando os individuos. “A verdadeira
libertacdo requer hoje mais, e ndo menos, da "esfera publica" e do "poder publico”
(BAUMAN, 2001, p. 68). Entretanto, a moderna educacao escolar indigena, em face

do poder publico e da esfera publica pode estar vivendo um Pandptico educacional:

As dificuldades para alcancar a educacgéo escolar que satisfaga os projetos
das comunidades, sdo postas nas limitacdes na politica educacional, ou
seja, h4 uma enorme dificuldade na viabilizagcdo pratica daquilo que foi
estabelecido em lei, refletindo, por vezes, em empobrecidas, privando o
indigena do acesso aos saberes mais elaborado (DALMOLIN, 2004, p. 323).

Bauman (2001) considera que o “Panéptico era um modelo de engajamento e
confrontacdo mutuos entre os dois lados da relacdo de poder”. De um lado, os
administradores, a forca dominante, de outro lado, os presos, os dominados. Sem
saber que sdo controlados, seguem seus movimentos, “vivendo na escravidao, se
sintam livres e, portanto, ndo experimentem a necessidade de se libertar, e assim
percam a chance de se tornar genuinamente livres” (BAUMAN, 2001, p. 27).

Embora a realidade no entorno da educagao escolar indigena ja ser outra em
documentos oficiais, € preciso equacionar a pratica e a teoria, no cotidiano das
escolas, a fim de promover a genuina liberdade e que realmente se sintam livres.

A educagédo escolar moderna se tornou num meio de transporte entre o
espaco e o tempo. Os textos de lei, ja derreteram os “sélidos”, contudo, ha uma série
de outras caracteristicas da vida moderna que podem ser alcancadas através da
escola. Bauman (2001, p. 16) aponta que, “uma caracteristica da vida moderna e de
seu moderno entorno se impde, contudo, talvez como a “diferengca que faz a

diferenga”; como o atributo crucial que todas as demais caracteristicas seguem?”.
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Ultimamente, significativas mudangas s&o vistas no tratamento da tematica
educacional indigena diferenciada. Protagonistas da tematica, os indigena entraram
em cena reivindicar uma politica educacional para atendimento dos seus interesses.

Sendo direito a cidadania, a educacao escolar é vista como politica publica. A
discussao agora n&o é mais se devem ser civilizados, a questdo agora é considera-
los cidadaos brasileiros com de direitos particulares. Qualquer perspectiva contraria
a esta, é afirmar que o jugo colonial ndo foi totalmente quebrado.

Os textos de leis, e toda normatizagcado atual sdo observados os principios de
alteridade; porém, ndo se sabe como resolver a questdo do 3direito discricionario de
conceder os direitos constituidos. De fato, as mudancgas ja alcangadas, em texto de
lei, bem como nos posicionamentos de muitos da sociedade nao indigena em todos
os ambitos, precisam efetivamente mudar o cotidiano na escola indigena, que deve

ser diferenciada ao fazer a diferenca para os diferentes.

1.4 O nao preparo dos profissionais em Educacdo Indigena (gestores e
professores), aliado a auséncia de um modelo de cultura escolar diferenciada: A

cultura que alicerca

Promover uma escola indigena, que seja feita e pensada por indigenas, se
torna um grande desafio do ambito educacional para todos. O despreparo dos
profissionais para atuar na educacédo indigena, embora seja previsto em lei, tanto a
formacao, quanto a qualificacéo destes, ainda sdo desafios na atualidade. Estes séao
considerados como prioridades no setor educacional, pois; representam a
consolidacédo da educacao escolar indigena. No Art. 20 - Secéo Il - Dos professores
indigenas: formacado e profissionalizagdo - Titulo IV do Projeto Politico-Pedagogico

das Escolas Indigenas - Resolu¢do CNE/CEB N° 5:

§ 4° A formacdo de professores indigenas deve estar voltada para a
elaboracdo, o desenvolvimento e a avaliacdo de curriculos e programas
proprios, bem como a producdo de materiais didaticos especificos e a
utilizacdo de metodologias adequadas de ensino e pesquisa.

3 E a prerrogativa legal conferida & Administragdo Publica para a pratica de determinados atos
administrativos com liberdade na escolha de sua conveniéncia, oportunidade e conteudo. Sendo
assim, tem-se por discricionariedade a liberdade de agao da Administragao Publica dentro dos limites
estabelecidos na lei.
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A formacdo do professor deve capacita-los e qualifica-los ao longo de suas
carreiras, seja para a ministracdo de suas aulas, seja para a elaboracdo de seus
curriculos, conteddos programaticos e projetos de pesquisa que visem a
sistematizacdo e incorporacdo dos conhecimentos e saberes tradicionais a
elaboracao de materiais didatico-pedagdgicos.

O professor devera ter a habilidades de elaborar materiais que atendam as
expectativas de suas comunidades. Ao atuar em suas escolas devem utilizar
recursos que ampliam seus procedimentos metodologicos e assim fortalecer os
aspectos de pertencimento dos alunos. Conforme estabelece o Relatério do Parecer
CNE/CEB N° 13/2012, na letra F “[...] no que se refere a educacdo e meios de
comunicacdo, bem como os mecanismos de consulta livre, prévia e informada.

A Organizacédo Internacional do Trabalho — OIT, na “Convencédo 169, a
Diretora Regional da América Latina e o Caribe, Elizabeth Tinoco, ao inaugurar o
encontro da Federacéo Ibero-americanas/Ombudsman. Destacou que, a Convencéo
169 abrange a representatividade indigena, a institucionalidade do Estado, a
territorialidade, o0 acesso a educacédo e as condi¢des de vida ao longo dos anos.

Este € o instrumento mais atual referente as condi¢des de vida e trabalho dos
indigenas e de abrangéncia internacional, e consequentemente educacional. Posto o
trabalho do professor indigena, sendo debatido em ambito internacional, sobre as
condicBes de autonomia de decisdo; o autogoverno e o controle sobre os territérios
e 0S recursos naturais neles existentes; o direito a representacdo politica nas
instancias de poder legislativo do Estado e o protagonismo na formulacdo e controle
sobre as chamadas politicas publicas que os afetem.

Tais condi¢cdes devem ser atreladas aos aspectos culturais para que seja
possivel a efetivacdo da escola indigena em seus objetivos na letra G, sob orientar
os sistemas de ensino da Unido para a formacdo de profissionais e funcionamento
da educacédo escolar com atuacdo de especialistas em saberes tradicionais, como
os tocadores de instrumentos musicais, contadores de narrativas miticas, pajés e

xamas, rezadores, raizeiros, parteiras, organizadores de rituais, conselheiros e

4 Convengao 169 é o instrumento para inclusdo social dos povos indigenas. Para o Brasil, ter a
Convencao 169 ratificada, hoje, significa ajustar a legislagcdo do pais aos tratados internacionais.
Além disso, o Brasil reforga a posigao politica do bloco de paises da América Latina e Caribe para a
Rio + 10, que integra junto a outras nagdes que ja ratificaram a Convengao, como México, Bolivia,
Colémbia, Costa Rica, Paraguai, Peru, Honduras, Guatemala, Argentina e Venezuela
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outras funcdes proprias e necessarias ao bem viver dos povos indigenas. Na letra H
aponta que deve-se proteger o direito a educacao escolar diferenciada.

No item 5.3 - Professores indigenas: formacéo e profissionalizacdo - Parecer
CNE/CEB N° 13/2012 dispde sobre a regulamentacéo da formacéo de profissionais

indigenas para suas escolas:

A formacao de professores indigenas — docentes e gestores — &, portanto,
um compromisso publico do Estado brasileiro que deve ser garantido pelos
sistemas de ensino e suas instituicbes formadoras. A formag&o inicial deve
ocorrer em cursos especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais
ou complementarmente, quando for o caso, em outros cursos de
licenciatura especifica ou, ainda, em cursos de magistério indigena de nivel
médio na modalidade normal.

7

O direito & educacdo € apenas o inicio. E preciso implementar o modelo
educacional constante no Decreto n°® 6.861/2009, como registrado no relatério do
Parecer CNE/CEB N° 13/2012:

O direito diferenciado a uma educagéo escolar voltada para os interesses e

necessidades das comunidades indigenas também é assegurado pelo
Decreto n° 6.861/2009 [...] Em seu Artigo 1° determina que a Educagéo
Escolar Indigena sera organizada com a participagdo dos povos indigenas,
observada a sua territorialidade e respeitando suas necessidades e
especificidades.

A anuéncia e o interesse das comunidades indigenas a educacédo escolar e
diferenciada, voltada par atender as especificidades de seu povo, é uma das
grandes agregacfes em sua cosmovisdo. Porém; a escola requer um modelo,
também diferenciado. “A escola diferenciada, que vem dando certa entre 0s povos
indigenas da regido, é aquela que emerge da comunidade onde se firma a
identidade das pessoas, que da sentido a suas existéncias” (DALMOLIN, 2004, p.
403). Assim, é aquela que observa a territorialidade respeita as necessidades e
especificidades da comunidade. Bauman (2001, p. 44) “Os seres humanos nao mais
"nascem” em suas identidades. Desta forma, a identidade precisa ser formada,

criada, fortalecida no individuo para sua garantia cultural e éxito social”.

1.4.1 Um modelo de cultura escolar diferenciada: A reinvencao

Nos dias atuais, hd a necessidade de uma reinvencdo educacional para as
escolas das comunidades indigenas; e por consequéncia da ressignificacdo das
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praticas pedagodgicas/educativas, com um curriculo mais proximo de suas
realidades, a fim de atender a demanda de seu povo, tem sido a grande busca do
professor e gestor indigena na escola.

Uma proposta que venha substituir os modelos de educacéo que ao longo da
histéria foi imposta a estes povos e que ndo atendem o modelo pedagdgico de suas
culturas, € a busca atual. Porém; muitos sdo os problemas, o despreparo de
profissionais para atender as escolas e a auséncia de um modelo de cultura escolar
diferenciada, o que juntos, criam maiores entraves para a implementacdo das
propostas. As dificuldades estdo desde na forma em operacionalizar, nas praticas
cotidianas da sala de aula, os objetivos, indo até aos entraves burocraticos do
Estado, devido as acdes de 6rgdos locais que atendem a educacao escolar.

As politicas publicas para a educacdo escolar indigena devem em
consonancia com as comunidades indigenas dialogarem, e o0s sistemas
educacionais estaduais considerarem efetivamente a grande diversidade cultural e
étnica dos povos indigenas. “Cada cultura caracteriza-se por um sistema original de
representacdes e de construcdes intelectuais. Isso ndo ocorre sem influéncia sobre
a afetividade e sobre a atividade” (CLAVAL, 2001, p. 81). E preciso que, aqueles que
atuam nesse processo, conhecam de fato as realidades nas aldeias, e estejam por
elas envolvidos, emocionados, mobilizados, para que desta forma, possam auxiliar
na construcdo e na implementacao da escola ao construir propostas curriculares que
abarqguem os aspectos culturais. “[...] Esses materiais sdo textos e desenhos
produzidos ao longo das variadas atividades de pesquisa organizadas por
professores indigenas em suas terras e/ou cursos intensivos” (MONTE, 2000, p. 24).
E preciso que simplifiguem seus instrumentos operacionais, juridicos e burocraticos,
a fim de otimizar esse processo.

A proposta curricular diferenciada deve ser elaborada a partir das sondagens
realizadas pelos professores indigenas na comunidade para exploracdo em sala de
aula, o que conduz a preservacdo dos dados. Contudo, a consonancia com as
especificidades, a elaboracdo documental, tanto no ambito pedagdgico, como no
administrativo deve contemplar a realidade local, para que as escolas indigenas
sejam capazes de elaborar seus regimentos, calendarios, curriculos, materiais
didatico-pedagdgicos e conteudos programaticos adaptados as particularidades

etnoculturais e linguisticas préprias a cada povo indigena.
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Um modelo de cultura escolar diferenciada podera ser construido a partir da
andlise dos conceitos de cultura. Conhecer determinadas posturas de individuos,
entender por que agem de uma forma e ndo de outra, tem sido uma incansavel
busca. O homem se relaciona com 0 meio em que vive e com outros. A cultura &
mediadora desta relacéo e altera o dia a dia. “Ela permite a sua inser¢ao no tecido
social. D4 uma significagdo a sua existéncia e a dos seres que o circundam e
formam a sociedade e qual se sente membro. Ela ndo desempenha o mesmo papel
nos diversos momentos da vida” (CLAVAL, 2001, p. 89).

O individuo que se sente membro de uma sociedade, naturalmente absorve
seus aspectos culturais, é o pertencimento aflorado e fortalecido naturalmente.
Todavia, as condi¢des no espaco e no tempo sofrem variacdes que vao modificando
esses aspectos que por vezes ‘“permitindo” e “restringindo”. Na permissdo e
restricdo, estava a complexidade do termo, que colocava a condi¢do histérica como
objeto de intenso estudo em busca por defini¢éao:

A ideia de cultura serviu para reconciliar toda uma série de oposi¢Bes
enervantes pela sua incompatibilidade ostensiva: entre a liberdade e a
necessidade, entre voluntario e imposto, tecnolégico e causal, escolhido e
determinado, aleatério e padronizado, contingente e obediente a lei, criativo
e rotineiro, inovador e repetitivo em suma, entre a autoafirmacdo e a
regulacdo normativa (BAUMAN, 2012, p. 16 -17).

Neste sentido, a sociedade em seus modos de se relacionar buscam através
do comportamento se auto afirmar. A tradicdo nos modos de vida, dia a dia da
sentido a sobrevivéncia do grupo. As mudancas ocorridas por diversos fatores
passam a ter a ambiguidade e a ambivaléncia como instrumentos de reflexdo e
percepcado no ambito socio histérico e cultural, pois; o individuo faz uso da liberdade

para tanto para conservar, como inovar e provocar alteracbes continuadamente:

A cultura é a soma dos comportamentos dos saberes das técnicas, dos
conhecimentos e dos valores acumulados pelos individuos durante sua vida
e, em uma escala pelo conjunto dos grupos de que fazem parte. A cultura é
heranca transmitida de uma geragdo a outra. Ela tem suas raizes num
passado longinquo, que mergulha no territério onde seus mortos séo
enterrados, onde seus deuses se manifestam. Ndo é portanto um conjunto
fechado e imutavel de técnicas e de comportamento. Os contatos entre 0s
povos de diferentes sdo algumas vezes conflitantes, mas constituem uma
fonte de enriquecimento mutuo. A cultura transforma-se também, sobre o
efeito das iniciativas ou das inovacdes que florescem no seu seio (CLAVAL,
2001, p. 63).
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A liberdade esta ligada aos riscos, tanto positivos, quanto negativos. Quanto
maior for a liberdade de um individuo, maior serd a oportunidade do erro. A
sobrevivéncia é feita de escolhas consecutivas ao longo da vida. Para Bauman
(2012, p. 56) “o objetivo da sobrevivéncia significa a continuacdo da comunidade
através das geracdes futuras”. Isto €; os dados do passado, as escolhas pertinentes
a ele, somados com as a¢Oes do tempo presente, realizadas pelos que vivem no
presente.

As continuidades sdo capazes de consolidar um determinado grupo social e
identifica-lo. A fim de explicar o processo entre a producdo da identidade, e como
ocorre no seio de um grupo social, dando sentido a construcdo decorrente. Afirma
Haesbaert (2012, p. 89) “por isso, toda relacdo de poder espacialmente mediada é
também produtora de identidade, pois controla, distingue, separa e, ao separar, de
alguma forma nomeia e classifica os individuos e os grupos sociais”. Destarte,
precisa ter e dar sentido coletivamente para sua preservacao. Significa para Bauman
(2012, p. 18) “tanto inventar quanto preservar; descontinuidade e prosseguimento;
novidade e tradicdo; rotina e quebra de padrbes; seguir as normas e transcendé-las;
o impar e o regular; a mudanca e a monotonia da reproducéo; o inesperado e o
previsivel”.

Neste sentido, o termo aditivo apresentado acaba por apresentar um elo entre
passado, presente e futuro. O mundo da cultura em Bauman pode ser visto a luz da
liberdade na construcéo cultural, e que esta ligada a capacidade humana de realizar
tarefas e se posicionar diante das realidades no seu entorno, por suas escolhas
individuais. A originalidade desta construcéo esta nos valores de uma comunidade, e
podem ser vistos através da producao de cultura por ela realizada. Sendo assim, os
elementos culturais sdo vistos e compartilhados entre os individuos de uma mesma
cultura. Para Claval (2001, p. 63) “eles tem em comum um estoque de técnica de
producdo e de procedimentos de regulacdes social que asseguram a sobrevivéncia
e a reproducéo do grupo”.

A originalidade, a regulacdo normativa, as técnicas de produgdo se
complementam, e juntos representam caracteristicas locais de um determinado
grupo social. A cotidianidade deve ter em si mesmo, a capacidade de romper com as
barreiras, e criar uma nova realidade mais atrativa, mais envolvente, dando sentido a

existéncia do individuo.
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Na atualidade, a resiliéncia se torna fundamental para a construcéo e
evolugdo social do homem. “A ordem construida pelo homem é inimaginavel sem a
liberdade humana de escolher, a capacidade humana de se erguer acima da
realidade pela imaginacédo, de suportar e devolver suas pressdes” (BAUMAN, 2012,
p. 18). A liberdade de construir o novo a partir do velho e dar novo sentido.

As experiéncias do individuo estdo contidas no contetdo cultural de um
determinado grupo, e é capaz de expor no seu cotidiano, as fragilidades e fortalezas
gue Bauman enfatiza em trés diferentes Oticas a respeito do conceito: A cultura
como fator hierarquico, pois ha uma tendéncia em rejeitar certos individuos por néo
ter conseguido atender a expectativa de certo grupo, muitas vezes sao denominadas
de pessoas sem cultura. A cultura como um diferencial para distinguir sociedades e
pessoas. Para Bauman (2012, p. 106) “As relagbes sdo muito mais complicadas do
que conseguimos tipificar” é esse pressuposto que a cultura procura explicar”. E a
cultura como conceito genérico num paradigma dicotdmico entre homem-natureza e
elementos que aglutinam os seres humanos e que diferencia este ser dos demais.

Héa todavia, um conflito existente no conceito de cultura, pois; cultura possui
ao mesmo tempo um carater conservacionista e mutavel. Seu lado conservador
preserva e se apresenta como ferramenta capaz de perpetuar, de outro lado;
mutével, pois, representa o novo, a criatividade, o moderno, para uma sociedade
aberta. Para Claval (2001, p. 107) “uma sociedade que concebe sua cultura como
um todo ja construido, as incitacbes a inovar sdo fracas e as mudancas de
paradigmas sdo mais vistas”.

Modificacdes ocorridas nestas, sdo sempre feitas pelo seus individuos, e por
assim se caracterizar, é possivel observar que, neste sentido, ha a presenca de uma
ordem construida, e que afeta a escolha do homem. Espera-se, contudo, que o
individuo tenha um comportamento regulado pelo que ja é estabelecido como
“correto”; ou seja, ordenar os padrées do comportamento humano. Bauman (2012,
p. 19) “A tarefa consiste em incrementar € uma probabilidade de certos padrbes de
comportamento, a0 mesmo tempo que se restringe, ou se elimina totalmente, a
possibilidade de outros tipos de conduta”.

Assim, o comportamento humano é analisado num crivo, no qual, a ordem
restringe e a desordem vai dar ocasido ao novo, a liberdade. Diante dessa premissa,
por ser uma criagdo humana, plena de liberdade, por este mesmo poder ela limita tal

liberdade. Vemos uma dualidade nesta ideia para Bauman (2012, p. 207); porém o
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autor define cultura em seu papel, como: “a cultura humana é um sistema de
significacdo e uma de suas fungfes universalmente admitidas € ordenar o ambiente
humano e padronizar as relacdes entre os homens”.

O autor lanca uma inquietacdo sobre a condicdo em que o homem diante de
si mesmo. “O emprego da palavra cultura ndo seria um indicativo de que o homem é
visto a0 mesmo tempo como escravo e senhor de suas proprias criacdes
passadas?” (BAUMAN, 2012, p. 279). O homem é escravo por ter a
responsabilidade de dar continuidade a padrbes ja pré-estabelecidos mesmo antes
de nascer, e senhor, por ter o livre arbitrio de escolher se adota tais padrdes ou
ainda se usa da criatividade provocar mudancas que vao marcando os aspectos
identitarios. “E 0 movimento e a capacidade de mudanca, e ndo a habilidade de se
apegar a formas e conteludos ja estabelecidos, que garante a continuidade”
(BAUMAN, 2012, p. 69). Desta forma, a continuidade estd em escolher, fazer de
novo, moldar, criar o material préprio a cada cultural, e assim contribuir para que,
mudancas que trazem novas significacdes para o individuo e para a comunidade
possam qualificar seu modo de vida, seu bem viver.

A reflexdo sobre a agédo é recomendavel sempre numa tomada de deciséo.
Para o autor, “todas as identidades — incluindo as identidades das ideias - séo feitas
de diferencas e continuidades” (BAUMAN, 2012, p. 9). Parece ser algo inconcluso. O
fenbmeno cultural é permeado por mudancas que vao se mesclando entre os
elementos que dao forma ao modo de viver.

As permutacbes ou as mudancas sdo atitudes comuns numa cultura. O
conhecimento do legado cultural € imprescindivel para formacéo do individuo. E este
legado que vai & medida do tempo formando as continuidades. E a permisséo de
poder “fluir’ entre uma alternativa e outra. Esta base explica fatos essenciais para a
compreensao do fendmeno cultural. Todavia; um individuo precisa ter condi¢cdes de
avaliar as continuidades e suas escolhas.

Escolhas séao condigbes do homem natural. De acordo com Bauman (2012, p.
56) “Os seres humanos s6 podem fazer escolhas significativas sobre seu modo de
vida tendo como perspectivas alternativas que s6 podem alcanca-lo por meio das
tradi¢cdes linguisticas e culturais de sua sociedade” As tradicfes criam perspectivas
tanto positivas, como também complexas a identidade, e as permutacfes otimizam
essa continuidade. Para Bauman (2012, p. 43) “A sociedade e a cultura, assim como

a linguagem, mantém sua distincdo — sua “identidade” -, mas ela nunca € a mesma
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por muito tempo, ela permanece pela mudanga”. Estamos diante de uma condi¢ao
social, que atribui ao homem entre todos os seres vivos, 0s atributos para lutar
contra sua realidade e modifica-la ao dar um sentido mais profundo a sua vida;
guando este consegue transformar o mundo em que vive a partir das mudancas
realizadas por meio de suas escolhas.

Mudangas podem ocorrem por diversos fatores. Muitos sdo as contribuicoes
que sdo dadas no dia a dia, através das acbes do homem no tempo e ou por
agentes modificadores que vao interferindo modo de vida de uma comunidade em
seu espaco. Para Cavalcanti (2002, p. 19) “o espago néo é apenas uma categoria
tedrica que serve para pensar e analisar cientificamente a realidade; ele é essa
categoria justamente porque € algo vivido por nés e resultante das nossas acgdes”.
As acdes sdo impregnadas de representacdes e simbologias, que identifica um povo
de outro no espaco. E o que a identidade cultural classifica ao que se pertence.

A forma que se concebe o0 mundo, desde seu surgimento e a percepgao no
entorno sdo atributos que conferem aos tracos culturais identitarios. H4 uma
simbologia a que se remete a identificacdo, sua compreensao para Almeida Silva
(2010, p. 105) “ocorre a partir dos simbolos que ocorrem enquanto espaco de acao,
definem territorialidades vinculadas a cosmogonia e experiéncias sécio espaciais e
possibilitam a formacé&o das identidades culturais e do pertencimento identitario”.

Os marcadores territoriais retratam as simbologias contidas no seu espaco de
acdo para identificar um determinado povo. O territério proporciona essa
identificacdo através das territorialidades que o pertencimento externa. Esse
simbdlico referencia também a cultura do grupo a qual o individuo pertence, “pois
cada sociedade tem uma maneira muito particular de ler e interpretar o espaco
geografico e consequentemente a “realidade” o mundo vivido onde se insere”.
(KOZEL, 2007. p. 121). Para uma dimensao maior sobre a formagé&o das identidades
culturais e do pertencimento identitario, se faz necessario a abordagem conceitual
dos termos que envolvem a sociedade e seu territério, bem como as territorialidades
nos marcadores territoriais.

Os fatores que envolvem as relacbes dos coletivos sao fortalecidos nas
parcelas individuais, nas quais, as praticas culturais estéo interligadas na utilizacao
dos meios indispensaveis a sobrevivéncia que se efetivam ao longo do tempo. O

sentimento de pertencimento cria mecanismos de defesas, que sdo capazes de
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combater diversos tipos de influéncias, como menciona Dalmolin (2004), “que vém

de fora”, ou seja; da cultura ndo indigena:

[...] as coletividades indigenas ndo negam o processo histérico, mas tentam
conter a ameaca de acontecimentos que possam desestabiliza-los
cosmogonicamente. Os coletivos indigenas autdbnomos, principalmente
procuram o distanciamento em relacdo a sociedade envolvente, enquanto
os “conquistados” se apoiam na cosmogonia com vista a permanecia de sua
cultura e valores construidos ancestralmente (ALMEIDA SILVA, 2010, p.
29).

Nesta perspectiva, o sentimento de pertencimento, as formas de expresséao e
o modo de vida no territério indigena sdo aspectos socio-histérico-cultural que se
constituem patrimoénio de um povo, conforme estabelece CF/88 em seu art. 216.

A constituicdo de patriménio no texto de lei da aos individuos a garantia de
valores individuais e coletivos. Os diferentes grupos que constituem a nacgao
brasileira, bem como os aspectos culturais sdo acessiveis para varios fins, e um
deles é promover o conhecimento de bens e dos valores culturais pertencente em
cada um. E preciso mais. Cumprir e fazer cumprir a lei € um desafio que os
indigenas vivem através das pressées em seu entorno. Alguns avancos ja séo
visiveis; porém, os mais complexos ainda resistem. E preciso efetivar acées capazes
de tornar eficaz o reconhecimento desses bens e sua autonomia na execucdo de
projetos.

O ser autdbnomo, portador da liberdade para decisédo, pode ao mesmo tempo,
criar condicdes favoraveis e ou desfavoraveis, tanto para si, como para o coletivo.
As percepcdes no seu entorno e suas relacdes, entre si; e com 0s ndo indigenas séo
intensas e frageis, diante de um modo distinto de ser; pois sdo modos
independentes e se apresentam autbnomos quando projetados na ideia da cultura
moderna. Para Bauman (2012, p. 20) “a autonomia € caracteristica do ser fragil,
vulneravel”. O autor fala de “marcas” que, os desafios da condicdo humana atual
esta condicionada ao construir algo novo, ou deixar que 0 novo construa o ser, num
novo refazer continuadamente.

Assim, analisaremos a escola indigena, que tem direitos juridicos garantidos
para construir uma forma cultural propria, diferenciada e “autbnoma”. Tendo a
cultura indigena, elementos distintos para construir suas escolas, em relacdo a

escola ndo indigena. Um desses elementos é a ancestralidade, que possui em si um
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carater autbnomo; pois, ela é portadora de processos proprios de ensino
aprendizagem e que tem sua origem na educacao familiar.

Aliada a tradicdo oral, a educacdo familiar € a base da formacédo sécio
historico cultural indigena. Esta é a forma pela qual as gera¢fes indigenas veem na
atualidade tentando preservar suas origens, e aspectos culturais. Ao se referir a
tradicdo, Mandulado (2006, p. 218) utiliza o termo “velhos" ao se referir aqueles que
transmitem 0s ensinamentos entre seu povo, 0 papel destaque na comunidade é
ocupado por eles: “Os mais velhos sempre tiveram um papel muito importante na
transmissdo dos conhecimentos aos mais jovens. Sdo eles os responsaveis pelo
relato das historias antigas, das restricbes de comportamento, das nossas
concepcles de mundo”. A forca da ancestralidade indigena, ligada a tradicdo oral,

orienta as novas geracoes:

A tradigdo oral estd intimamente ligada na ancestralidade, e na cultura
indigena. A cultura so existe através dos individuos aos quais é transmitida,
e que, por sua vez, a utilizam, ao enriquecer, transformam e a difundem.
Sem ela, eles estariam desamparados: o instinto ndo é suficiente para
segui-los. (CLAVAL, 2001, p. 89)

A ancestralidade é responsavel pelos ensinamentos de concep¢ao de mundo,
de vivéncia, de historicidade, de identidade, e de muitos outros aspectos que
marcam a cultura indigena. A percepcdo indigena tem um elo de ligacdo muito
intenso construido pela ancestralidade que os distingue da sociedade ndo indigena.
Para Almeida Silva (2010, p. 99)” sdo dotados de uma percep¢ao profunda do
espaco, devido a experiéncia adquirida e pelos ensinamentos de ancestralidade”. A
ancestralidade indigena promove a perpetuacdo os dados sécio-histérico-culturais
de seu povo com a utilizagdo a técnica da tradicdo oral, que se configura num
processo proprio de aprendizagem.

Tais processos podem ser vistos nas intensas repeticoes através de diversas
formas de expor esta técnica, que € prazerosamente trabalhada entre eles. Os
acontecimentos estdo repletos de significados e marcas deixadas pelo tempo. A
ancestralidade e as geracoes tem vinculo efetivo e afetivo fortalecido ao longo do
tempo, e por este elo é possivel conhecer as historias, ainda que ndo podem ser
comprovadas em sua plenitude, pois existem varios fatores que interferem na
totalidade dos acontecimentos. A memoria, tempo e espago € responsavel para
Almeida Silva (2010, p. 34) “[...] em manter vivos 0s acontecimentos marcantes da
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vida, alma e cultura dos coletivos indigenas e que pelas circunstancias de sua
trajetdria devido a presséo psicologica a que estiveram submetidos”.

O termo utilizado por Almeida Silva “manter vivos” esta diretamente ligado aos
marcadores territoriais; pois, estes expressam valores de “alma e de cultura” no dia a
dia da comunidade. Este registro memorial dificimente poderd ser comprovado,
muita coisa pode se perder; pois é comum ao ser humano os desgastes provocados
pelas diversas situacfes ao longo dos anos. As condi¢cdes que envolvem o fiel
depositario dos dados historicos sejam elas fisicas ou psiquicas podem acentuar a
fragilidade das riquezas do memorial indigena, ou seja, do imaterial.

Neste propdsito, 0s ancestrais visam preencher os valores na “alma” ao
ensinar a manifestacdo cultural e toda representacdo que emana dos valores
simbdlicos construidos ao largo da histéria, com o intuito de que a comunidade
expresse a identidade fortalecida em seu povo, e exibam o interior de cada um. De
acordo com Almeida Silva (2010, p. 99) “a oralidade revela os seus anseios,
devaneios, medos, experiéncias socioespaciais, trajetérias e perspectivas
indispensaveis ao entendimento da cultura, da cosmogonia e dos valores
concebidos na ancestralidade”.

As experiéncias obtidas no espaco de acdo, bem como toda representacdo
dela proveniente estédo correlacionadas com os marcadores territoriais que apontam
para o modo de vida indigena e a forma como ele percebe o mundo. A coletividade
é fortalecida culturalmente e de modo muito singular nas experiéncias do cotidiano,
e sua forma de perceber o entorno.

A ancestralidade zela por suster os elementos que compdem esse constructo
cultural. “A ancestralidade como atributos indispensaveis e como referenciais de
constructo desses “marcadores”, porque essa relacdo ocorre diretamente com a
terra e com os fenbmenos que sustentam seu modo de vida” (ALMEIDA SILVA,
2010, p. 105). A sustentagdo cultural é fortificada no cotidiano. A forma como um
povo vive e se relaciona, constroem marcas que evidenciam seus sentimentos e
percepcdes. A sensibilidade humana € potencializadora de mudancas, sejam
individuais ou coletivas. Baumam (2012, p. 302) “singularmente humana no sentido
de que s6 o homem, entre todas as criaturas vivas, € capaz de desafiar sua
realidade e reivindicar um significado mais profundo, a justica, a liberdade e o bem

seja ele individual ou coletivo”.
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As relacdes entre as geracdes se torna um compdésito ideal para garantir a
perpetuacdo identitaria, promovidas também através da narracdo de historias, pois
promovem a aproximacdo entre os individuos, fortalecem os lacos e expdem os

elementos e a forma como foram acontecendo ao longo da vida:

Desse modo, as histérias narradas pelos indigenas, apesar de serem de
modo geral breves, oferecem uma enorme complexidade de construcdo de
mundo, porque representam um baul de sabedorias, experiéncias, vivéncias
e cultura, contendo desde a esséncia de sua génese, perpassando pela
transfiguracdo do seu modo de vida, e principalmente pela relacdo de
familiaridade com a floresta, valida para todos os individuos da mesma
coletividade. (ALMEIDA SILVA, 2010, p. 100).

A cultura abarca producfes altamente ricas em dados histéricos. “A ideia de
cultura foi uma invencéo histérica instigada pelo impulso de assimilar, do ponto de
vista intelectual, uma experiéncia inegavelmente histérica” (BAUMAN, 2012, p. 19).
E simples dizer que a histéria contém informacdes que néo sdo alteradas em seu
espaco temporal, mas é coerente afirmar que sua totalidade é complexa. E marcante
a relacao histérica de um povo; pois, o passado possui a inflexibilidade em seus
registros e nada é capaz de alterar ou invalidar a realidade vivida, embora é possivel
omitir dados que inegavelmente modificam a trajetéria. Quando os elementos dos
dados do passado sao repassados com respeito, com originalidade, a perpetuacéo é
consistente e aceitavel em toda luz da verdade em que ela foi construida e
transmitida, isso faz com a cultura seja regida por diversas combinacgdes.

E nesta perspectiva, que a ancestralidade no processo educacional familiar
indigena, se destaca por serem os guardibes dos elementos e dados culturais, que
constroem a identidade cultural. A interpretacdo de mundo, e os elementos que
constituem a identidade no espaco de acao, formam os marcadores territoriais do
universo indigena. Almeida Silva (2010, p. 109) “O espaco de acdo se inscreve nos
marcadores territoriais por meio da identidade cultural, as quais se encontram
repletas de complexidades que caracterizam a interpretacdo de mundo.

Para tanto, se faz necessario a aproximacao deste universo para que atraves
da observacdo do fenbmeno seja possivel analisar esse constructo, que
consequentemente evidenciara os marcadores territoriais contidos na cultura, com
simbologias proprias que os distingue de outros povos. S&o portanto, capazes de
contribuir no processo de ensino aprendizagem nas escolas indigenas visando a

preservacdo da tradicdo de seu povo, bem como promover os aspectos do
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sentimento de pertencimento na geracdo atual para um modelo educacional

diferenciado.

1.5 A auséncia de conhecimento do cotidiano das escolas indigenas: A

fundamentacéo

Na promulgacdo da CF/88 lemos a garantia aos cidadaos brasileiros pra o
pleno exercicio dos direitos sociais e individuais, que sobre um aspecto de
fraternidade, fundamentado na harmonia social, onde a justica e a igualdade serdo a
ordem que regera toda nacdo. S&o os prenuncios de um Estado democrético. O
texto € abrangente a toda sociedade brasileira, quanto a oferta do ensino
fundamental nas escolas, e a escola indigena em suas especificidades, conforme
previsto no art.210 da CF/88 § 2°.

No paragrafo 2° do mencionado artigo reside o agente modificador da
realidade que impulsiona as discussdes e 0s debates acerca da educacao escolar
indigena. Tais processos devem ser conhecidos, valorizados e socializados, como
previsto na CF/ 88, e elaborados com objetivo assegurar os direitos e deveres nela
inscritos, de forma que ela seja util para regular a relacdo do Estado com as
sociedades do Brasil. O conhecimento do cotidiano das escolas indigenas deve
partir dos textos de lei e sua aplicabilidade. As modificacBes na CF/88 contribuiram
para que houvesse mudancas na Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9394/96, Lei Darcy
Ribeiro, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e que ratifica o
texto da CF/88 e favorece a organizagao do cotidiano escolar indigena, em particular
na educacao basica, conforme o art.32 da LDB.

Os incisos | — Il = 11l e IV do art.32 respectivamente compdem o0s objetivos do
ensino fundamental para todos. Todavia, o paragrafo 3° especifica que as
comunidades indigenas sera assegurada a utilizacdo de sua L1, e seus processos
proprios de aprendizagem. O paragrafo 4° apresenta a situacdo de emergéncia
quando a modalidade de estudo. O paragrafo 5° registra que a producdo e
distribuicdo do material didatico deveréo incluir conteudos que trate dos direitos dos
alunos matriculados neste ciclo.

O ensino fundamental é o eixo, no qual o processo inicial foi contemplado. Os
processos préprios de aprendizagem dentro dos aspectos culturais indigenas,

fortificam e valorizam o universo indigena. No texto de lei encontramos que a escola
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bilingue € reconhecida, e a recuperacdo das memorias historicas e a reafirmacéo de
suas identidades étnicas devem ser praticadas. O art. 78, incisos | e Il da LDB
9394/96 esta a garantia de acesso a informacédo de seu povo e de outros povos.

O Art.79, 8 1° e § 2° nos incisos I, Il, Ill, IV relata que, a Unido apoiara com
provimento de recursos que otimizem o fortalecimento das préticas socioculturais, e
também a lingua materna de cada comunidade indigena, e que esta contar4 com a
formacdo de pessoal especializado para atender as comunidades indigenas, que
nos curriculos devem ser incluidos os conteudos culturais correspondentes as
respectivas comunidades e que o material didatico especifico e diferenciado deve
ser elaborado e publicado.

A LDB 9.394/96 evidencia que, a Educacao Escolar Indigena devera ter um
tratamento e atendimento diferenciado das demais escolas dos sistemas de ensino,
0 que é enfatizado pela pratica do bilinguismo e da interculturalidade. Outros
dispositivos da LDB possibilitam colocar em prética esses direitos, possibilitando que
cada escola indigena possa definir de acordo com suas particularidades, seu Projeto
Politico Pedagodgico - PPP, e a diversidade nas possibilidades na organizacéo
escolar no art. 23 que podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base
na idade, valendo-se da necessidade do processo de aprendizagem.

Tao logo foi promulgada a LDB 9.394/96, ambas as camaras do CNE
(Camara de Educacdo Superior e a Camara de Educacdo Béasica) prepararam as
normas necessarias a implantagdo da nova estrutura da educacdo nacional
instituida e adotada naquele ano. A Camara de Educacdo Basica se encarregou de
preparar diretrizes curriculares para os diferentes niveis e modalidades de ensino,
entre as quais as da Educacéo Indigena. Tais diretrizes vém das discussdes que
aconteceram na Camara de Educacdo Basica do CNE, através da analise de
documentos enviados pelo MEC — a versao preliminar do Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas e outro documento que foi elaborado pelo
Comité de Educacdo Escolar Indigena que trata da necessidade de regulamentar
educagéo indigena.

Com base na LDB 9.394/96, o Conselho Nacional de Educagéo, por meio
dessa resolucdo, definiu um regime de colaboragdo entre Unido, estados e
municipios. O CNE definiu que legislar compete & Unido, bem como apoio técnico e

financeiro para os sistemas de ensino, para o provimento de programas de
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educacéo intercultural e de formacéo de professores indigenas. A execucao e oferta
cabera a responsabilidade da Educacdo Escolar Indigena aos Estados, diretamente
ou por regime de colaboracdo com seus Municipios. Ao Estado é dada a misséo de
instituir unidades préprias, autbnomas e especificas no sistema estadual, e
provendo-as com recursos humanos, materiais e financeiros. A Secretaria de Estado
da Educacdo em consonancia com o0 exposto criou com a participacdo dos
professores e das comunidades indigenas no planejamento para a execucdo da
educacao escolar diferenciada nas escolas indigenas.

O planejamento da educacgao escolar constantes no PNE foi modificado pela
Emenda Constitucional n. 59/2009, que mudou a condicdo do Plano Nacional de
Educacdo (PNE). O Plano passou de uma disposicdo transitoria da LDB-Lei n.
9.394/1996, para dimensdo constitucional, de abrangéncia decenal, no qual, os
planos plurianuais devem estar embasados. O PNE é atualmente o articulador do
Sistema Nacional de Educacao-SNE, com previsao do percentual do Produto Interno
Bruto (PIB), destinado para o seu financiamento. Os planos estaduais, distrital e
municipais devem ser construidos e aprovados em consonancia com o PNE.

No PNE estd o quadro diagnéstico, no qual se observa a trajetéria da
educacédo indigena em nosso pais e as diretrizes que buscam inovar e adequar o
processo ensino aprendizagem indigena. As metas tracadas e suas implicacdes no
contexto educacional, bem como a condi¢do de parceria entre Unido, Estado e as
sociedades, indigena e néo indigena. No relatorio do Parecer CNE/CEB N° 13/2012,

item 3. | Conferéncia Nacional de Educacéo Escolar Indigena - CONEEI consta:

Na CONEEI foi proposto também que os sistemas de ensino da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, em parcerias com as
organizacgdes indigenas, Organizagbes ndo governamentais da sociedade
civil e demais 6Orgdos governamentais como instituicbes de Educacgéo
Superior, FUNAI, criassem programas de assessoria especializada e
pesquisas em Educacdo Escolar Indigena para dar suporte aos projetos
politico-pedagdgicos e ao funcionamento das escolas indigenas. Os 6rgaos
governamentais devem garantir recursos financeiros para a constru¢do de
infraestrutura adequada a oferta de educacdo de qualidade (transporte,
merenda, equipamentos e prédios escolares), a formagdo inicial e
continuada de professores indigenas, a produgdo de materiais didaticos e
assessoria técnica e juridica.

As organizagfes indigenas, organiza¢cdes ndo governamentais da sociedade
civili e demais O6rgdos governamentais reconhecem a necessidade de uma

reinvencdo da escola para as comunidades indigena, e por consequéncia a
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ressignificacdo das praticas pedagodgicas/educativas. Solicitam que se possa criar
programas de assessoria especializada e pesquisas em Educacao Escolar Indigena.
Tal assessoria e pesquisas devem oferecer suporte na construcdo dos projetos
politico-pedagodgicos e ao funcionamento das escolas indigenas, além de auxiliar na
organizacdo do processo. Nesta construcdo € necessario considerar as
caracteristicas regionais e locais da sociedade e da cultura, da economia e da
clientela de cada escola, para que o0s objetivos do ensino sejam efetivos,
respondendo a demanda da comunidade.

Diante de toda Legislacéo, Pareceres e Resolucdes discutidas e elaboradas,
segue agora outra questdo de extrema importancia para o éxito de todo este
trabalho, que é a divulgacéo e preparacdo da comunidade indigena para que esta
venha fazer uso de suas conquistas, bem como a execucdo destas no ambito
educacional. E necessario propiciar acesso aos conhecimentos ditos universais. E
de suma importancia que os conteddos programaticos, que a formacdo dos
professores, e que as praticas escolares que permitam o respeito e a sistematizacao
de saberes e conhecimentos tradicionais sejam reais e difundidos entre aqueles que
fazem a educacéo escolar.

Nesta perspectiva é essencial que as normatizagfes estaduais efetivem suas
acbes de forma eficaz e democratica, nas quais as responsabilidades e
compromissos firmados entre as partes sejam consolidadas gradativamente,
obedecendo a demanda que surge em cada ano letivo. Os avancos que resultaram
através da esfera federal, propicia a reflexdo em esfera estadual. A inquietacao € de
como atender e potencializar as escolas indigenas em seus territérios.

Os pilares da UNESCO que foram definidos na Conferéncia Mundial de
Educacédo para Todos, realizada na Tailandia, em 1990, como meta educacional ao
longo da vida baseia-se em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser — Relatério para a UNESCO da Comissao
Internacional sobre Educagédo para o século XXI, 2010. “Aprender a conhecer,
combinando uma cultura geral, suficientemente ampla, com a possibilidade de
estudar, em profundidade, um numero reduzido de assuntos, ou seja: aprender a
aprender [...]” (UNESCO, 2010).

E preciso conhecer o cotidiano das escolas indigenas para intervir no
processo educacional. E preciso despertar em toda comunidade interesse pelo

conhecimento, aproveitando as oportunidades lancadas no momento, e assim
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conduzir o processo educacional de forma que o aluno seja capaz de aprender em
todos os ramos do conhecimento, e como tal conhecimento deve ser aprendido de
acordo com os aspectos culturais. “Aprender a fazer, a fim de adquirir ndo s6 uma
qualificacéo profissional, mas, de uma maneira mais abrangente, a competéncia que
torna a pessoa apta a enfrentar numerosas situagdes e a trabalhar em equipel..]”
(UNESCO, 2010).

A partir do conhecimento do cotidiano da escola indigena, é preciso preparar
a comunidade escolar para se posicionar ante as dificuldades que surgem. Bem
como, promover a qualificacdo profissional para contribuir com o meio em que
vivem. “Aprender a conviver, desenvolvendo a compreenséo do outro e a percepgao
das interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se para gerenciar
conflitos — no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo mutua e da
paz.” (UNESCO, 2010).

O cotidiano da escola indigena pode contribuir para a convivéncia entre as
comunidades e com o outro, dentro e fora de seu espaco, e assim, influenciar na
tomada de decisdo ao longo da vida, em que a paz sobreponha todos os anseios.
“Aprender a ser, para desenvolver, o melhor possivel, a personalidade e estar em
condicbes de agir com uma capacidade cada vez maior de autonomia,
discernimento e responsabilidade pessoall...]" (UNESCO, 2010). Tendo como
objetivo a elevacao intelectual e promocional de cada individuo.

A cotidianidade escolar deve capaz de desenvolver em sua comunidade sua
construcdo pessoal, exploracdo de suas habilidades, ampliar suas competéncias,
dentro de seus processos préprios de aprendizagem. Na atualidade, a cultura nao
indigena tende a privilegiar o0 acesso ao conhecimento, em detrimento das outras
formas de aprendizagem. Entretanto, através do conhecimento de como a educacédo
€ concebida por todos, se faz necessario que o processo educacional indigena seja
capaz de fortalecer os aspectos de pertencimento em sua comunidade escolar, com
novas definicdes para as praticas pedagdgicas. E preciso utilizar os mecanismos e
dispositivos ja contemplados em lei para promover o conhecimento do cotidiano da

escola indigena com padrao de qualidade de forma efetiva.
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CAPITULO Il

NAS OFICINAS E NAS ESCOLAS, A ORQUESTRACAO EMPOLGA TODA
GENTE!

2.1 O caminho para a aldeia: A descoberta

Os primeiros passos na direcdo da vida intelectual e cultural do homem
podem ser descritos como atos que implicam uma espécie de ajuste mental
ao ambiente imediato. A medida que a cultura humana progride, porém,
logo encontramos uma tendéncia oposta a vida humana [...] quanto mais
esse desenvolvimento se afasta dessa origens, mais essa visao introvertida
vem ao primeiro Plano. A curiosidade natural do homem comecga aos
poucos a mudar a dire¢cdo. Podemos estudar esse crescimento em quase
todas as formas de vida cultural do homem. (CASSIRER, 2012, p. 12)

Era o primeiro dia de aula do ano de 2016, no Instituto Federal de Rondonia,
na cidade de Guajara Mirim/RO, fronteira Brasil/Bolivia. O curso era de Técnico em
Manutencdo e Suporte em Informéatica. Numa selecdo por cotas afirmativas ocorreu
a contemplacdo do ingresso de quatro alunos oriundos de uma escola indigena.
Eram dois jovens e duas jovens que agora faziam parte de uma turma de 40 alunos.

Uma sala de aula mista do 1° ano do ensino médio, na qual continha
brasileiros, descendentes de bolivianos em sua maioria e indigenas. A disciplina
ministrada era lingua estrangeira espanhola. Era o momento das apresentacées,
afinal iniciava o ano letivo, bem como as atividades no Campus do IFRO. Os alunos
qgue residiam na cidade se conheciam de outras escolas e das ruas da cidade;
porém, os alunos indigenas eram neste contexto os “diferentes” e novatos. O
sobrenome chamava ateng&o. Oriundos da etnia Wari', tinhamos em sala um jovem
do subgrupo Oro Mon, e um jovem e duas jovens do subgrupo Oro Waram.

Nenhum dos alunos nao indigena havia estudado na mesma sala de aula com
indigenas, embora vivessem na cidade fronteirica de Guajard Mirim/RO. Numa
tentativa de promover a inclusdo social destes membros de comunidade indigena
com a nao indigena, e promover a aproximacao entre comunidades, foi realizada
uma atividade em grupo, com quatro componentes em cada grupo de alunos. Neste
momento, os quatro “parentes” aproximaram suas carteiras. Por um momento,
apenas observamos a postura dos grupos, com uma atencao especial para aquele
grupo de jovens indigenas. Ao distribuir a atividade de sala, contendo um breve

didlogo em espanhol, no qual continha apenas contetudos basicos sobre Saludos y
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despedidas. Era uma atividade com finalidade diagndstica, afinal, estavamos na
fronteira Brasil/Bolivia, e consequentemente muitos descendentes de bolivianos. A
aula era regida em lingua espanhola, pois é inconcebivel ministrar lingua
estrangeira, abordando em lingua materna, neste caso lingua portuguesa.

Alguns alunos realizaram a leitura, demonstrando um bom conhecimento da
lingua espanhola, outros ndo. Os indigenas arrazoavam entre si, mas ndo era
audivel, pela expressao facial, nos aproximamos do grupo e iniciamos um dialogo na
tentativa de analisar a compreensdo. Muito timidamente olharam para nos e
permaneceram em siléncio. Resolvemos fazer uma troca de alunos nos grupos.
Apds um tempo de alvoroco, a sala ja estava com a nova configuracao solicitada,
porém o0s indigenas permaneciam no mesmo lugar, quietos, sussurrando
incompreensivelmente. Neste momento solicitamos uma nova alteracdo, cada
indigena deveria estar num grupo, e demais alunos foram solidarios, a fim de deixa-
los a vontade e facilitar esse processo de estranheza.

Iniciamos uma nova leitura, e neste momento ficou claro que embora esses
indigenas tivessem nascido nesta fronteira, ndo tinham o menor conhecimento da
lingua espanhola, e muito escasso da lingua portuguesa, no¢cbes de numero e
género eram ausentes. Na tentativa promover o processo de ensino aprendizagem,
percebemos que também precishvamos aprender. Vemos que os indigenas
recorriam uns aos outros no dialeto proprio, o txapakura. Isso trouxe grandes
davidas, pois; a lingua materna indigena, o comportamento, o ambiente e 0s
recursos de sala de aula, os demais alunos néo indigenas, etc.... tudo era diferente!

No segundo dia de aula de lingua espanhola perguntamos para a turma se
alguém poderia apresentar um numero artistico, seja um poema, seja uma cancao,
nao importava o idioma, portugués ou espanhol. Deveria apenas ter o dominio do
conteudo a ser apresentado, uma vez que seria uma matéria para revista INFOEXT
no Campus de GM. Apenas um dos alunos se apresentou para realizar essa tarefa
que seria um audiovisual no dia seguinte. Era um dos indigenas, italo Oro Waram.
Ele perguntou se poderia cantar em lingua materna, pois a lingua portuguesa era a
segunda lingua. Prontamente respondemos: — sim! Este era um momento impar,
pois iniciaria uma inclusédo que so teve éxitos nas demais aulas. Pedimos entédo que
trouxesse para sala de aula, algo que representasse a cultura dele. Ele respondeu:
— No meu casa na rua, ndo. Na aldeia, sim! Mas FUNAI traz, ligar celular Edson. Ao

ouvir essa construcao percebemos que estava diante de um fenébmeno cultural. Ele
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ligou e prontamente, o indigena, servidor publico na FUNAI compareceu com
artesanatos. Ao chegar o artesanato, o jovem avisou: — N&o é artesanato meu
povo! Mas... pode ser? Respondemos maravilhada: — claro! Sala preparada,
iniciamos a apresentacdo cultural intitulada: jUna mezcla indigena en clase de
espafol! — Atividade publicada na Revista INFOEXT- ISSN 2318-1230, 4.ed. 2016,
p. 52 — Titulo: Um relato sobre experiéncia de atividades de inclusédo social indigena

em sala de aula.

Figura 1 - 12 turma/vespertino 12 B- Téc. Manutencdo e Suporte em Informatica -

Apresentagéao cultural.

Fonte: baﬁi:o de dados da autora, 2016.

O jovem indigena cantou em lingua materna, tocou seu violdo, e os demais
alunos participaram ativa e alegremente desta atividade. Foi uma surpresa! Numa
sala composta de alunos, em sua grande maioria, descendentes de bolivianos,
apenas um aluno indigena se ofereceu para ser protagonista desse momento
cultural. Foi neste dia que solicitamos a este jovem que pedisse ao seu pai que
quando fosse possivel, fizesse uma visita ao Campus.

Decidimos conhecer mais, para poder contribuir muito mais. Percebemos que
agueles jovens eram realmente “diferentes”. Ap6s uma longa conversa quando o pai,
Sr. Francisco Oro Waram, que agradeceu o interesse em conhecer mais sobre o
povo dele, a fim de colaborar com todo processo que envolvia aqueles jovens na
escola urbana. Era so o inicio de um grande desafio.

Poucos dias se passaram, era uma segunda-feira do més de marco, periodo
de dias calorosos, e os jovens indigenas chegaram a sala de aula no turno

vespertino, vestidos com uma camiseta de manga longa.
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Neste tempo, ja havia nos aproximado, professora e alunos. Perguntamos o
porqué de estarem vestidos daquela forma, pois o calor era intenso. Ficaram
quietos, mas percebemos uma sombra escurecida ao redor dos olhos e nos pulsos,
imaginei que fosse a pintura indigena. Pedimos a eles que se fosse a pintura, que
deixassem ver. Prontamente mostraram. Percebemos que estavam constrangidos
no ambiente, pois a pintura era feita de jenipapo, e ndo sai da pele com facilidade.
Era possivel que estavam com medo de rejeicdo, ou brincadeiras desagradaveis dos
demais colegas.

Incentivamos que deveriam utilizar tudo eles gostassem de forma natural, pois
eles tinham que demonstrar que eram tranquilos quanto a origem. Riram... Neste
momento nasceu uma preocupacdo: Como € desenvolvido o processo de
fortalecimento identitario nas escolas desta aldeia, haja vista que tais alunos se
sentem intimidados por portarem consigo elementos que os identificam como
indigenas, e como sentem ao pertencer a esta comunidade? Logo nos preocupamos
com a incluséo social.

Os demais alunos seguiram solidarios em todas as aulas, pois as
representacfes simbdlicas, as mais simples, eram num dado momento muito
complexas para estes indigenas. Era intrigante a forma primitiva que adquiriram a
L2, no caso a lingua portuguesa.

Decidimos visitar a aldeia para conhecer de perto essa apropriacdo. O
professor indigena, Sr. Francisco Oro Waram, pai de italo Oro Waram, e tio dos
demais indigenas, Otoniel Oro Mon, Janaina Oro Waram e Renilda Oro Waram
facilitou nosso acesso a aldeia e na escola. Surge entdo o elo que iria mais tarde
construir nosso projeto de pesquisa.

De comum acordo com a comunidade indigena, servidores e alunos do IFRO,
juntos, realizamos um projeto de extenséo na aldeia, na comemoracdo da semana
do indigena. Nossos alunos participaram de jogos, brincadeiras, apresentacoes
culturais, realizaram a pintura corporal. Uma vivéncia que muitos ainda né&o
conheciam, embora vivessem no entorno de varias etnias distribuidas em 7 postos
da FUNAL.

O dia foi intenso, mas produtivo. A integracao realizada proporcionou grandes
aprendizagens. Uma pergunta insiste: Como promover 0 processo de ensino
aprendizagem desses alunos oriundos de uma escola com aspectos ainda mais

complexos e fragilizados? O contato com a sociedade envolvente era inevitavel.



Figura 2 - Alunos Indigenas - Apresentacéo Cultural — Danca Pxirao’

Fonte: banco de dados da autora, .

Figura 3 - Alunos IFRO - Apresentacao Cultural — Masica em Espanhol
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Fonte: banco de dados da autora, 2016.

Figura 4 - Aluno IFRO - Pintura Corporal
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Fonte: banco de dados da autora, 2016.
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Fonte: banco de dados da autora, 2016.

O cotidiano em sala de aula dos alunos indigenas prosseguiu hum ambiente
respeitoso e fértil. Contudo, era apenas o comec¢o de um processo que precisava ser
apreendido, analisado e praticado. A postura era agora de reflexdo e acdo, acao e
reflexdo. As dificuldades na escola eram muitas. Os desafios para 0s jovens
indigenas estavam s0 iniciando. O Instituto Federal de Rondbnia, embora tenha
aberto as portas para o ingresso das comunidades indigenas, ndo estava preparado
para “atender” estes alunos com caracteristicas tdo proprias. As praticas
pedagogicas ndo continham projetos intervencdes que fossem capazes de intervir
no processo de ensino aprendizagem. As assisténcias estudantis ainda estavam e
continuam sendo elaboradas em editais complexos, mesmos para os letrados em
lingua portuguesa.

Nas aldeias de Guajard Mirim nao ofertam ensino médio, 0s jovens se
deslocam para as escolas urbanas para prosseguir seus estudos. A tarefa que
temos agora é desafiadora. Neste contexto surge as perguntas que norteiam nossa
pesquisa: Como as escolas indigenas desenvolvem o sentimento de pertencimento
nos alunos? Como esse processo é apreendido? Quais SA0 0S recursos e processos
metodoldgicos utilizados pelo professor na escola? Através destas inquietacbes
buscamos Identificar e analisar os fatores que fragilizam os aspectos de
pertencimento desenvolvidos nos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il
através do Componente da Matriz Curricular “Cultural do Povo” da escola indigena
Wem Kanum Oro Waram na fronteira Brasil/Bolivia, da cidade de Guajara-Mirim

(RO) com vista a contribuir para a minimizacao os problemas sociais do povo Wari'.
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Os jovens indigenas quando chegam nas escolas urbanas passam por
diversos tipos de situacdes. Alguns acabam por desistir e seguir outros caminhos, ou
voltam para aldeia, ou buscam trabalho na cidade. Enquanto na escola urbana, e
diante dos desafios resultantes deste novo contexto, busca-se conhecer a formacao
deste individuo na escola da aldeia, com vistas a contribuir para o éxito e

permanéncia em seus estudos e na vida.

2.2 A Abordagem Fenomenoldgica

O método adotado nesta pesquisa esta no campo da fenomenologia, posto a
necessidade de entender a natureza do fenbmeno da geografia cultural, na qual, a
vida humana e seus aspectos soécio histérico cultural, no tempo e no espaco se

inscreve e aponta 0 homem como responsavel pelas modificagcdes:

A fenomenologia transformou as perspectivas dos geégrafos que a
descobrem porque lhes revelou que os lugares ndo sdo pontos andénimos
num espaco neutro; a Terra ndo é uma superficie geométrica, € feita de
meios fisicos, onde a vida estd por toda parte presente e 0os homens
moldaram a sua imagem”. (CLAVAL, 2011, p. 222)

Edmund Husserl (1859-1938) entendia a fenomenologia como um jeito novo e
fundamental de fazer filosofia. Desta forma, Husserl € o criador da fenomenologia.
Os ramos da filosofia tém suas raizes na fenomenologia e por meio de seu
desenvolvimento obtém-se suas proprias forgas: “a Filosofia é possivel como uma
ciéncia definitivamente rigorosa somente através da Fenomenologia pura”
(MOREIRA, 2002, p. 62).

Utilizamos o estudo filoséfico do socidlogo Zygmunt Bauman, como aporte
tedrico-conceitual interpretativo, ndo como ruptura ou desconstrucdo das tradicoes
dos povos indigenas, mas como apoio para analisar o contexto atual da sociedade
indigena, em particular a educagédo escolar, frente a outras sociedades. O autor
utiliza o termo “liquido” como metafora para explicar as mudancgas adaptadas com
facilidade, e que ao mesmo tempo conseguem manter as caracteristicas originais.

A vida moderna provocada pela globalizacéo e seus constantes avangos, que
alteram o meio social, e, portanto expde o0 contexto vulneravel em que toda
humanidade esta inserida. Desta maneira, os individuos sdo incapazes de manter a

mesma identidade por muito tempo, reforcando a temporalidade das relacbes
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sociais. Utilizamos o conceito de cultura de Bauman, na perspectiva de alinhar os
fenbmenos e manifestagbes culturais, em que o homem modifica 0 ambiente onde
vive livremente, tendo como analise, 0s aspectos sociais e culturais dos alunos da
E.LE.E.F Wem Kanum Oro Waram, apoiados num dialogo entre geografia e
sociologia. Para Claval (2011, p. 51) “A geografia faz parte dos saberes
indispensaveis a toda sociedade. As necessidades as quais responde ndo mudam
fundamentalmente assim que se torna cientifica. Trata-se sempre de se orientar, de
localizar as observacoes”.

Os estudos do gedgrafo brasileiro, Rogério Haesbaert que concebe o
entrelacamento entre territorialidade e identidade, que sdo categorias de analise
nesta pesquisa, e que estdo interlacados com fenomenologia em Paul Claval.
Haesbaert amplia sua concepcdo de poder (também simbdlico) e,
consequentemente, de territério (que inclui os microterritérios, numa abordagem
foucaultiana). Enfatiza organizacdo e construgcdo do espago num sentido social em
grupos subalternos.

A corrente epistemoldgica da geografia € abordada nos estudos de Paul
Claval por discutir cultura e suas manifestacbes, permitindo discutir as
problematicas, num periodo de globalizacdo em que estdo inseridos os povos
indigenas, que sao os sujeitos desta pesquisa, assim como Zygmunt Baumam. Os
homens para Claval (2011. p. 20) “tentam ver como os povos transformaram o0s
ambientes naturais em contextos de vida que lhes permitem ao mesmo tempo
produzir o que necessitam, desenvolver redes de relagbes e dar um sentido ao seu
destino”. A alerta quanto o espaco e o tempo, segundo Kozel, que concorda com os
preceitos adotados em Bauman e Claval quanto as transformacdes decorridas da
atualidade, criando um novo conceito de mundo vivido surge com a aproximacéo da
geografia com a fenomenologia apontando para um novo campo epistemoldgico,
Kozel (2007).

As contribuicbes tedricas nesta pesquisa também se apoiam em Raffestin
(1993), Santos (2006-2009), Santos e Silveira (2008).

No ambito das pesquisas realizadas na regido Amazonica, numa perspectiva
inovadora, repensando na construcado do territério e levando em conta que, existe
uma relacdo de poder de carater politico; no qual predomina um jogo entre os
“‘macropoderes”, neste caso o Estado e suas politicas educacionais - instituicdo

“Escola”, e os “micropoderes”; a comunidade indigena, que tém no espaco, valores
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simbdlicos produzidos e vividos no dia a dia da comunidade. Haesbaert (2012, p. 76)
“‘precisamos de alguma forma partilhar um espago que, no seu conjunto, integre
nossa vida econdémica, politica e cultural”’. Desta forma, colocamos nesse espaco de
construcdo, a E.I.LE.E.F Wem Kanum Oro Waram e sua comunidade escolar na
Aldeia Laje Velho/RO sob, um aspecto qualitativo e quantitativo, socio politico
cultural, com vislumbre educacional. Neste ultimo, fundamentamos com os estudos
realizados nesta regido Dalmolin (2004), Manduldo (2006) apoiamos também nos
estudos geograficos sobre os povos indigenas de Almeida Silva (2007-2010-2015a),
pelo fato desta pesquisa permear o ambito cultural através da educacdo para
abordar as realidades da regido norte.

2.3 Os Procedimentos Metodoldgicos

A metodologia adotada nesta pesquisa € caracterizada pela abordagem
guantitativa e qualitativa, pois estas se complementam na interpretacdo dos dados.
Quando quantitativa sera pelo emprego da quantificacdo das modalidades nas
coletas de dados, por meio de técnicas que visam a precisdo dos resultados de
modo critico e analitico no fornecimento de indicadores. Quando Qualitativa sera
devido a necessidade de entender a natureza do fenbmeno da geografia cultural na
educacao:

Os métodos de analise de dados que se traduzem por nimeros podem ser
muito Uteis na compreensdo de diversos problemas educacionais. Mais
ainda, a combinacdo deste tipo de dados com dados oriundos de
metodologias qualitativas, podem vir a enriqguecer a compreensdo de
evento, fatos, processos. As duas abordagens demandam, no entanto, o
esforco da reflexdo do pesquisador para dar sentido ao material levantado e
analisado (GATTI, 2004, p. 13).

No mesmo sentido, destaca que s&0 necessarias as inquietacbes para
aprofundamento das questdes sociais com uso de técnicas qualitativas e
quantitativas visando em escala a analise do fendbmeno, Cano (2012, p. 110) “[...]
Em suma, ambas as abordagens podem ser consideradas complementares muito
mais do que antagbnicas, a despeito do esforco de alguns para enfatizar a
dicotomia”.

No momento em que ocorre a construcdo do saber, a imparcialidade deve ser
real, e os sujeitos devem estar livres de opinido. Para Bachelard (1996, p. 18) “Nao

se pode basear nada na opinidao: antes de tudo é preciso destrui-la. Ela € o primeiro
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obstaculo a ser superado”. O conhecimento é ndo s6 fruto da curiosidade, da
inquietacdo, da inteligéncia e da atividade investigativa do pesquisador; mas, do
prosseguimento a estudos que ja foram elaborados e sistematizado por outros que
atuaram no mesmo campo.

Os procedimentos técnicos utilizados nesta pesquisa iniciaram através da
revisdo bibliografica, a partir da geografia cultural e observac¢des sociolégicas, como
forma de organizar as bases conceituais e tedricas sobre 0s espaco e cultura,
territorio, territorialidade e marcadores territoriais, nas expressdes do pertencimento
dos alunos dos subgrupos da etnia Wari’ que estdo regularmente matriculados no
ensino fundamental Il, em 2017, na escola indigena.

Para obter o acesso 0s sujeitos da pesquisa, foi recorrido em primeira mao a
lideranca da comunidade, seguido dos 6érgdos de controle competentes, a fim de
obter as autorizacdes para realizagcdo da pesquisa em constante observancia ao
codigo de ética e legislacdo vigente sobre pesquisa social: Lideranca da Terra
Indigena lgarapé Laje, na Aldeia Laje Velho, FUNAI, SEDUC/RO.

Relacionamos a base conceitual das disciplinas cursadas no PPGG, e
devidamente selecionadas, para aplicacdo dos conceitos teoricos as legislacbes
vigentes de ambito nacional e regional para os povos indigenas, com énfase na
educacédo escolar, de modo a relacionar a pesquisa aplicada, em apontamentos e
reflexdes para embasamento dos resultados.

O trabalho de campo foi realizado na busca de identificar nos agentes
envolvidos, dados relevantes que corroboram esta pesquisa. Para tanto, foi
realizada a coleta de dados através da observacédo participante do contexto escolar,
nas ministracées das aulas do componente curricular, “Cultura do Povo”, pelo
professor indigena, Francisco Oro Waram, na Escola Indigena Wem Kanum Oro
Waram.

Realizamos também, através de analise documental de materiais
pedagogicos disponibilizados pela escola, relatos dos Sabedores Indigenas,
utilizacdo de atividades textuais, como método da hermenéutica, em sala de aula
gue envolveram os alunos, aplicacdo de mapas mentais, na tentativa de identificar
0s aspectos de pertencimento e marcadores territoriais desenvolvidos através do
papel da escola.

Recorremos a entrevistas semi estruturadas aplicadas aos residentes na

Aldeia Laje Velho: ao Sabedor Indigena, Edgar Oro Mon, e a Tatoji Oro Mon, e ao
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professor indigena, Francisco Oro Waram, a Missionaria da Missdo Novas Tribos,
Maria Teresa Mantovani, e aos alunos regularmente matriculados no 6° ao 9° ano do
ensino fundamental Il. Este material esta devidamente editado, documentado em
fotografias e depoimentos.

Na pesquisa qualitativa, a vivéncia produz para Ferreira e Pessoa (2013, p.
259) “uma compreensao interpretativa das experiéncias dos individuos dentro do
contexto social em que vivem, em sua acao diaria, em seu comportamento perante a
sociedade e a natureza, quando agrega significado as acdes”.

Desta forma, a pesquisa se desenvolveu em macro-etapas distintas: a
reflexdo tedrica, o método e os procedimentos metodolégicos da pesquisa,
resultados, analise e interpretacdo dos dados das informacdes obtidas. As etapas
estdo integradas, e agrupadas para o estabelecimento de relagdes epistemoldgicas
da geografica cultural, e com associacbes sociolégicas. Sendo que; estas se
complementam e se fundem na tentativa de explicar o meio pelo qual foi escolhido
para atingir o objetivo geral proposto. Para Haesbaert (2012, p. 28)” A maioria dos
autores recorre a leitura espacial ou geografica, a fim de visualizar melhor ndo a
emergéncia do novo, mas o desaparecimento do antigo”. Entre os fatos ocorridos no
passado, tracos no presente, e perspectivas para o futuro, temos no espaco
geografico, a busca por conhecer 0s sujeitos e como eles se relacionaram e se
relacionam entre si e com o outro, bem como suas construc¢des culturais através do
tempo:

A geografia moderna ndo se assemelha a imagem envelhecida que o
grande publico ainda mantém. Seu objetivo ndo é enumerar os lugares e
situd-los no mapa — ja faz muito tempo que essas questdes ndo se
conformam mais como problemas. Sua ambigdo é compreender o mundo tal
gual os homens o vivem: ela fala da sensibilidade de uns e de outros, das
paisagens que eles modelaram, dos patrimbnios aos quais estdo
vinculados, dos enraizamentos ressentidos; ela descreve ao mesmo tempo
a mobilidade crescente dos individuos, a confrontacdo de culturas, as
reacbes de retorno que ela provoca, regionalismos, nacionalismos ou
fundamentalismos, mas ela destaca também a exploracdo dos
multiculturalismos e a fecundidade dos contatos renovados. (CLAVAL,
2011. p. 379).

A modernidade através da geografia de Claval, a sociedade de Bauman,
associados aos estudos feitos na regido norte, educacionais de Dalmolin, e cultural
indigena em Almeida Silva, nos auxiliaram na identificacdo e analise dos fatores que
fragilizam os aspectos de pertencimento desenvolvidos nos alunos pela

representacdo dos marcadores territoriais.
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A pesquisa qualitativa pode por critérios de andlise, aproximar o pesquisador
e objeto pesquisado, fornecendo dados culturais. Para Sotratti e Marafon (2013, p.
192) “no caso do patriménio cultural, a analise processual que envolve os bens,
revelando ideologias, construcdes simbolicas diversas, formas de pertencimento e
apropriagbes que o0s processos de tombamento e as catalogacbes de bens
impossibilitam”. A pesquisa qualitativa oferece ao pesquisador amplas formas de
conhecer os fendmenos, e se relacionar facilmente com campos do saber das
relacfes sociais. Nesta pesquisa, a educacdo € a area de conhecimento que sera
abordada. Num didlogo entre sociologia e antropologia. Afirma Silva e Mendes
(2013, p. 212) que, s&o: “ciéncias que inicialmente a utilizavam com regularidade, e,
ao longo do tempo, foi incorporada por diferentes areas do conhecimento, como as
ciéncias da saude, a educacéo, a psicologia, a administracéo, entre outras”.

O ambiente educacional toma carater investigativo qualitativo em estudos
culturais, com finalidade de identificar e analisar questdes quanto aos conceitos de
cultura, sentimento de pertencimento, identidade, marcadores territoriais a partir da
escola. As representacdes mentais sdo objetos de analise a partir dos alunos, bem
como 0 contexto em que estdo inseridos, e que nao deve ser ignorado. Quanto ao
contexto, Claval (2001, p. 50) “Ele orienta sua curiosidade numa nova dire¢do: as
técnicas tornaram-se demasiadamente uniformes para deter a atencdo; sdo as
representacdes negligenciadas até entdo, que merecem ser estudadas”.

Os estudos das representacdes por meios de técnicas cientificas para
comprovar a ciéncia, exigem coletas de dados em que se permita interpretar os
fendmenos, na abordagem qualitativa a partir da compreensdo das crencas,
opinides, percepcdes, atitudes e valores, pois. De acordo com Silva e Mendes
(2013, p. 207) “héd uma relagé@o dindmica e interdependente entre o pesquisador e 0s
sujeitos da pesquisa. Varios procedimentos sao utilizados nessa abordagem, dentre
0S quais se destacam: a observagcdo, a entrevista, a histéria oral e a pesquisa
documental”.

Todavia, neste mundo p6s moderno, as mudancas para Demo (2000 p. 159)
adverte que: “A pesquisa qualitativa tem sofrido reveses continuos por conta de seus
abusos, mas tem futuro exuberante pela frente, & medida que certas perspectivas
pos-modernas penetram o mundo académico”. Na modernidade de um contexto
regional, onde ocorreram varios avancos educacionais nos territérios indigenas,

procuramos considerar na pesquisa de campo, como recomenda Silva e Mendes
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(2013, p. 210), “A pesquisa de campo €& um procedimento relevante para as
investigagdes de qualquer natureza, com destaque na geografia e nos estudos
rurais. A localizacdo do territorio indigena, também é ruralmente especifico”.

Devido a toda complexidade que permeia os povos indigenas e seus espacos
de vivéncias, se torna ideal a pesquisa qualitativa, pois, ela se preocupa em
responder as inquietagcdes do pesquisador, quanto as representagdes e sentidos dos
individuos. Para Sotratti e Marafon (2013, p. 205) “A pesquisa qualitativa € aquela
em gue os pesquisadores se interessam por compreender os significados que o0s
individuos dao a sua prépria vida e as suas experiéncias”. Neste sentido, a geografia

cultural possibilita um prisma, que atua como reflexos através e pelo tempo:

Fazer da geografia uma analise da experiéncia humana é voltar-se para a
maneira como o individuo toma consciéncia daquilo que é através dos
lugares onde vive, das paisagens que lhes séao familiares, e daquelas onde
se sente a vontade, das ruinas que lembram o passado e dos equipamentos
gue convidam a olhar o futuro. (CLAVAL, 2011. p. 237).

A observacao realizada foi participante e possibilitou vivenciar o cotidiano da
E.l.LE.E.F Wem Kanum Oro Waram, na realidade concreta de suas interacdes, como
sugere Souza (2013 p. 58) “Na observacdo participante, o pesquisador participa
ativamente de todas as atividades, 0 que torna a pesquisa interativa por natureza,
sendo o pesquisador parte vivente do processo a ser estudado”. Considerando
também, a necessidade de vivenciar com os alunos, sendo estes 0s sujeitos da
investigacdo desta pesquisa, participamos de momentos do processo de ensino
aprendizagem, onde os sujeitos também foram os colaboradores. Para Silva e
Mendes (2013, p. 217) “As vidas sociais das pessoas estdo submetidas a constantes
mudanc¢as. Desse modo, o pesquisador deve tornar-se parte delas para entender
como mudam e registrar as experiéncias dessas transformagoes [...]".

Na observacgédo participante, como levantamento de dados, o qualitativo e o
guantitativo séo tipos de abordagem que se constituem em procedimentos de
pesquisa podendo se completar numa convergéncia. Para Martins e Ramos (2013,
p. 10) “a pesquisa quantitativa atua em niveis de realidade onde existe a
necessidade de extrair e evidenciar indicadores e tendéncias a partir de grande
quantidade de dados”. Os autores consideram que tal abordagem atua em

conformidade com a predominancia de dados que, ao serem tabulados
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tecnicamente, devem ser analisados a partir do fundamento teorico; neste caso,
fundamentos sociolégicos e geograficos no ambito educacional.

Para ampliar os sentidos do pesquisador, foi utilizado dentre os
procedimentos indicados por Silva e Mendes para a abordagem qualitativa tanto a
observacdo, como a entrevista. “A observacdo e a entrevista sao os instrumentos
mais utilizados em pesquisa qualitativa, bem como o questionario” (SOTRATTI e
MARAFON, 2013, p. 199). E preciso conhecer os patrimonios culturais deste povo
para o éxito da pesquisa.

Claval salienta que a lingua, que se constitui num patriménio cultural e
marcador territorial linguistico, na observacao participante, pode gerar entraves para
0 pesquisador, 0 que deve ser visto cautelosamente Claval (2011, p. 72) “A
observacdo participante, contudo, coloca alguns problemas aos gedgrafos: para
penetrar fundo num meio frequentemente fechado e onde os testemunhos sao
dificeis a conseguir, € indispensavel dominar a lingua local e residir ali muito tempo”.
Souza (2013, p. 59) concorda com Claval e afirma que, € preciso aprender o idioma
nativo, “afastar-se da companhia de outros homens brancos”.

Considerando as duas proposi¢des, para auxiliar nas interpretacoes de alguns
elementos e aspectos culturais, pois aprender um idioma demanda tempo.
Entrevistamos a Missionaria, Maria Teresa Mantovani, uma paulista, vive hd 12 anos
nesta aldeia, e se dedica ao trabalho missionéario através Missdo Novas Tribos do
Brasil e fala fluentemente o dialeto, pois convive ha 30 anos nas regides do Pakaas
Novos. Sendo que, por ser uma técnica, a entrevista auxilia para Silva e Mendes
(2013, p. 213) “A entrevista caracteriza-se como uma metodologia utilizada na
investigacdo social para produzir informacdes ou ajudar no diagnéstico ou no
tratamento de um problema social”.

Na tentativa de obter um maiores esclarecimentos da convivéncia com a
Missionaria, apoiamos também nos conceitos qualitativos em Demo (2000, p. 159)
“caracteriza-se pela abertura das perguntas, rejeitando-se toda resposta fechada,
dicotdbmica, fatal. Mais do que o aprofundamento por andlise, a pesquisa qualitativa
busca o aprofundamento por familiaridade, convivéncia, comunicagdo”. Como uma
técnica capaz de elucidar contextos e trazer o novo, para Silva e Mendes (2013, p.
216) “a entrevista constitui uma das técnicas qualitativas mais utilizadas nas
investigacbes cientificas que envolvem o0s sujeitos sociais, em virtude de sua

eficiéncia na producéo de informacdes, tanto no ambito social quanto no cultural”. As
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entrevistas foram realizadas com as liderancas indigenas desta aldeia, a fim de
conhecer suas concepcdes sobre a escola e seu papel na vida dos jovens.

As entrevistas foram para os 41 alunos matriculados e frequentes no ensino
fundamental Il na escola, protagonistas nesta pesquisa; professores, indigena e nao
indigena, com intuito de conhecer a viabilizagdo e planejamento para a educacgéo
escolar indigena, advindo do macropoder, o Estado. Também foi realizada a técnica
de entrevistas através de um roteiro semi estruturado, a fim de deixa-los discorrer
livremente dentro das realidades e entre 0s universos.

Os entrevistados foram da Secretaria Estadual de Educacdo de Rondonia —
SEDUC, com a Coordenadora Regional-CRE e Coordenadores da Educacéo
Indigena de Guajara Mirim, em trés ocasides distintas: més de novembro de 2016 e
Janeiro, Maio de 2017. E com o Coordenador Estadual da Educacéo Indigena do
Governo do Estado de Ronddnia, e equipe gestora da educacdo indigena do Estado,
em trés momentos distintos, em dezembro de 2017, na formacdo do Grupo de
Trabalho para criar uma politica educacional dentro do Instituto Federal de Rondénia
para promover e assegurar os direitos educacionais de alunos indigenas do Estado,
GT do qual fazemos parte. Em 03 de janeiro, a fim de conhecer o planejamento
educacional para 2018, e num Ultimo momento para conversar com a equipe
gestora, para conhecer os entraves e intervencdes educacionais. Claval (2011, p.
68) “O geodgrafo interroga, pois, as populagdes que o interessam, seguimos tais
recomendacdes a fim de firmar nosso proposito”.

Preparamos entrevistas semiestruturadas em todas as etapas com a na
aldeia, a fim de obter respostas, que foram contudo; permeadas de significados e de
sentidos. A liberdade de expressao € o norte apontado por Silva e Mendes (2013,
p.215) “Nas entrevistas semi estruturadas, o pesquisador faz perguntas especificas
e predeterminadas. Nao obstante, o informante deve ter liberdade para responder
com suas proprias palavras, ou seja, a partir de seu universo de referéncia”.

O conhecimento, como sendo o0 alvo que insistimos nesta pesquisa, para
confrontar os dados e todas as informacdes levantadas, recorrermos a pesquisa
documental a fim de encontrar registros que dao veracidade aos fatos. Silva e
Mendes (2013, p. 210) “Na pesquisa qualitativa, valorizam-se as atividades que
envolvem o contato direto entre o pesquisador e 0 grupo estudado; dessa maneira, a

pesquisa documental, quando utilizada, tem carater complementar para a andlise”.
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Realizou-se a consulta no diario escolar e material pedagdgico disponiveis na
escola. O conjunto de técnicas adotados nesta pesquisa, se fundamentam nos
aportes mencionados, e reforcam o método qualitativo. Considera Demo (2000, p.
151-152) “Sao consideradas metodologias qualitativas, por exemplo, pesquisa
participante, pesquisa-acdo, historia oral, observagdo de cariz etnometodoldgico,
hermenéutica, fenomenologia, levantamentos feitos com questionérios abertos [...]".
E para Souza, (2013 p. 57) “As pesquisas qualitativas tém evoluido e gerado grande
diversidade de trabalhos e estilos de analises, com diferentes consideracfes quanto
aos sujeitos”.

Os principios metodolégicos utilizados, para identificar e analisar os sujeitos,
considera que, os fendbmenos estudados nesta pesquisa geografica, estdo em busca
da esséncia do aluno indigena, para que a interpretacdo seja pautada mais proxima
da realidade possivel, indo além do olhar cientifico. E preciso para Silva e Mendes
(2013, p. 210) “absorver o que esta além da aparéncia, ou seja, buscar a esséncia.
Essa técnica, vem cada vez mais sendo utilizada pela geografia, pois permite
compreender grupos e instituicdes a partir da interpretacéo do pesquisador”.

Para analisar os procedimentos metodolégicos e a utilizacdo dos recursos
utilizados na escola indigena e que promovem o0 conhecimento dos marcadores
territoriais capazes de desenvolver o sentimento de pertencimento; utilizamos os a
técnica dos mapas mentais nesta pesquisa qualitativa. De acordo com Kozel (2007,
p. 132) “...] as subjetividade advindas de pesquisa qualitativas como os mapas
mentais como uma forma de linguagem estabelecemos a metodologia Kozel como
um caminho possivel de decodificacdo e interpretacdo das imagens construidas”.

A aplicacdo dos mapas mentais € capaz de expor a coletividade na
construgdo identitaria dos alunos em cinco dos sete subgrupos dos Wari’. Claval
(2011. p. 244) “mapas mentais desenhados por populacdes tado proximas
geograficamente mostram que a percep¢cdo que tém do mundo € socialmente
construida e reflete a cultura na qual estdo imersas”. Mapas mentais sdo
construgdes signicas, Kozel (2007. p. 115) “requer uma interpretacédo/decodificacao,
foco central desta proposta metodolégica lembrando que as construgdes signicas
estdo inseridas em contextos sociais, espaciais e histéricos coletivos referenciando
particularidade e singularidades”.

Para iniciar uma aproximacédo e deixar o ambiente propicio para a atividade,

interagimos com o0s alunos, através de texto em lingua espanhola, dada a posicéo
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geografica fronteirica, a fim de simplesmente deixa-los a vontade e assim,
responderem positivamente a atividade. Todos os alunos presentes realizaram a
tarefa prontamente. Nos intervalos para recreio como recompensa receberam balas,
conhecidas como “bombons” e pirulitos, o que agradou a todos, neste momento foi
possivel observar a coletividade e a interacdo entre 0s subgrupos.

Para analisar as possiveis caracteristicas do sentimento de pertencimento
dos jovens, decorrentes do processo de ensino e aprendizagem desenvolvido na
escola e como esse processo € apreendido pelos alunos; apds uma longa conversa
com os professores, foi sugerido aos alunos a elaboragédo textual, em forma de
redacado, na qual, as perspectivas quanto ao futuro fossem o tema ideal. Para Claval
(2001, p. 106) “O individuo é moldado pela cultura: o que sabe fazer, suas maneiras
de sentir e de ver, suas aspiracdes, sdo recebidos e seus curriculos ou construidos
a partir dos elementos por ele fornecidos”. (Somamos este dado aos mapas mentais
para analise).

A expressao escrita oportunizou conhecer os anseios dos alunos para o
futuro, bem como as habilidades em lingua portuguesa. Esta atividade foi aplicada
somente aos 16 alunos do 8° e 9° na tentativa de conhecer os ideais por estarem
prestes a ir para o ensino médio nas escolas urbanas. Este material foi analisado
com a abordagem da hermenéutica. Para Caldas (1997, p. 28) “a hermenéutica deve
estabelecer as conexdes entre a pratica produtiva, a estrutura social, os diversos
poderes de classe, as ideologias, as representacfes mentais”.

As representagdes mentais analisadas foram feitas sobre forma de mapas
mentais, 0 que consiste num tipo de linguagem permissiva as revelacbes da
linguagem advinda das experiéncias pautadas na hermenéutica. Para Gadamer
(2003, s.p) “conhecer é compreender; compreender € interpretar; e o interpretar sé
acontece na linguagem que é propria de quem ‘fala’ (sujeito), mas € também a Unica
forma pela qual o ‘objeto’ - e por ele o ‘sujeito’ - se deixa ser conhecido e expresso”.

O objetivo era conhecer os planos e a percepg¢éo que os alunos tinham para o
futuro. Numa técnica similar, ao pesquisar sobre os saberes da cultura camponesa:
os sujeitos da Escola Municipal Arminda Rosa de Mesquita “nas trilhas” da
investigagdo e coletas de dados, utilizaram questionarios, entrevistas, ilustragbes e
redagcdo, aponta a subjetividade da interpretacdo, Castro e Pess6a (2013, p. 228)

“dltimo instrumento para a coleta de informag¢des na pesquisa com alunos. Tratou-se
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de uma avaliagéo subjetiva, que oportunizou que eles relatassem suas impressoes e

inquietacdes sobre a dualidade entre o campo e a cidade presente nos cotidianos”.
Em concordancia, com o potencial da palavra escrita, bem como as técnicas

utilizadas nesta pesquisa para a coleta dos dados analisados, temos nos estudos do

patrimonio cultural em espacos rurais corroborando:

A palavra escrita ocupa lugar de destaque nessa abordagem e desempenha
um papel fundamental tanto no processo de obtencdo dos dados quanto a
disseminacédo dos resultados. Os dados coletados aparecem sob forma de
transcricbes de entrevistas, anotacbes de campo, fotografias, videos,
desenhos, e varios tipos de documentos. Visando a compreensdo ampla do
fenbmeno estudado, esse tipo de pesquisa considera que todos os dados
da realidade sdo importantes e devem ser examinados. O ambiente e as
pessoas nele inseridas devem ser observados holisticamente; e ndo devem
ser reduzidos a variaveis, mas observados como um todo. (SOTRATTI e
MARAFON, 2013, p. 196).

Observar o todo, e dar seguimento a analise para saber de que forma é
possivel contribuir para garantir aos povos indigenas na preservacao de seus dados
sécio histérico cultural, através do papel da escola, foram passos dados rumo ao
objetivo geral. Nossa proposta metodoldgica ndo estad pautada em apenas levantar
os dados relacionados com o cumprimento da CF/88, LDB 9.364/96, Diretrizes e
PNE/PEE, e todas as Resolucfes para povos indigenas, mas em trazer a tona as
questdes voltadas a realidade educacional em que estdo inseridos tais alunos, se
valendo do papel da geografia nesse espaco, e o confrontamento de tal realidade
com os estudos ja realizados.

Em todas essas categorias de andlises, foram realizadas a juncdo entre
aportes tedricos, método e procedimentos metodolégicos a fim de alcancar o
objetivo primeiro desta pesquisa, elegeu-se adotar uma metodologia que tivesse
pertinéncia com o problema levantado e os objetivos especificos. Desta forma, foi
construido por meio destes procedimentos, nos quais, os dados foram organizados
em mapas, textos, graficos, quadros, fotografias e discussfes fundamentadas nas
revisbes teodricas. Foi realizado também leituras nas producdes cientificas de
pesquisas sobre a educacgdo indigena, utilizando os bancos de dados do como
aprofundamento da tematica, com palavras chaves em jovens indigenas, escola,
cultura do povo e identidade. Encontramos uma grande producéo, o que representou
um aspecto positivo nos aportes conceituais adotados para a produgédo de

conhecimento.
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Assim, visando contribuir com a formacao dos jovens indigenas, uma vez que
isso ocorre em longo prazo, esta pesquisa busca através do papel da escolar
apresentar tacitamente, num contexto ético e metodolégico, a escola indigena e
seus sujeitos e suas fragilidades frente a globalizacdo, possibilitando a este povo

que venham falar por si mesmos, num futuro proximo.

Quadro 1 - Fluxograma — Esquema Metodoldgico da Dissertacao

.—’ ~
RECORTE ESPACO | [”|  p|SSERTACAO —
TEMPORAL i PROBLEMA
X - METODO
REVISAO TEORICA |<—
<—| FENOMENOLOGIA > PESQUISA
T QUALITATIVA E
1 1 QUANTITATIVA
TRABALHO DE  |<— ) l
CAMPO <«—> | METODOLOGIA |+—
: ¢ — DADOS
SECUNDARIOS
COLETA
OBSERVACAO « DE DADOS
ENTREVISTAS
¢ SEDUC
»  ESCOLA/NEEI
Y FONTES 1>
DOCUMENTAIS
MAPAS MENTAISE | | l
TEXTOS < )
ARQUIVOS .
PUBLICOS E
PARTICULARES

|

ORGANIZACAO
DAS
>|  INFORMACOES

!

MAPAS, GRAFICOS,
QUADROS,
TABELAS E FOTOS

v

DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Organizacdo: a autora, 2018.
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CAPITULO Il
DESTA FRONTEIRA DE NOSSA PATRIA!

3.1 O Espaco Geogréfico: Terra Indigena lgarapé Lage

Os dados s&o do ano de 2016 da Fundac&o Nacional do indio - FUNAI - com
sede no municipio de Guajara Mirim/RO, situado na regido Oeste do Estado de
Rondbnia, fronteira com a Bolivia. E tem sob sua jurisdicdo 7 (sete) Terras
Indigenas-TI, sendo elas: Igarapé Lage, Pacaas Novos, Rio Guaporé, Sagarana, Rio
Negro Ocaia, localizadas no Municipio de Guajara-Mirim, e a Tl Igarapé Ribeiréo,
localizada no Municipio de Nova Mamoré.

Estado presentes em 32 aldeias, numa populacédo total de 4.721 indigenas. O
principal grupo indigena da regido é denominado de "Pacaas Novos", devido ao rio
gue leva 0 mesmo nome e que corta a regido. Entretanto, estes indigenas se
autodenominam povo "Oro Wari’, Macurap, Jaboti, Canoe, Wajurl, Tupari, Arowa,
Cabixi, Uru Eu Wau Wau, Massacd, Aricapu. Os Pacaas Novos (Oro Wari’) habitam
seis dos territérios mencionados, enquanto as demais etnias habitam a Tl Rio
Guaporé. Estes povos estdo geograficamente em zona terrestre e fluvial.
Destacaremos entre todas etnias, os Oro Wari” no espa¢o de ocupacao, em zona
terrestre, na Aldeia Laje Velho, localizada na Tl Igarapé Laje.

Na fronteira Brasil/Bolivia, regido oeste do Estado de Rondbnia, entre os
municipios de Guajara Mirim e Nova Mamoré esta localizada a Terra Indigena
Igarapé Lage com a extensdo territorial homologada em 107.321ha, com
reconhecimento oficial através do Decreto 86.347 - 10/09/1981. As TIs, no art. 231,
CF/88, estao os direitos originarios na ocupacdo das terras que tradicionais. As
terras homologadas sdo aquelas de posse permanente para determinado grupo, e
visa seu desenvolvimento em todas as areas, seu usufruto para sobrevivéncia.

Os indigenas que habitam neste territério sdo da etnia " Wari". A faixa
territorial da TI Igarapé Laje que esta localizada no municipio de Guajara Mirim, em
que residem os Wari’, recebe o nome de Aldeia Laje Velho, e parte deste territorio,
se estende até o municipio de Nova Mamoré, e recebe o nome de Laje Novo. Esta
pesquisa esta centrada na populacédo da Aldeia Laje velho, localizada na 6° linha do
Distrito do lata, 28 km da cidade de Guajara Mirim/RO.



Figura 6 - Mapa 01 — Terras Indigenas do Estado de Ronddnia

87

ﬂﬁ'q’ﬂ'ﬂ 9'9 ﬁS‘q'D"O
&

TERRAS INDIGENAS
ESTADO DE RONDONIA

Candeias
do Jamari

AMAZONAS

BRA6A

Porto Velho

J o

4]

p°00S

ACRE Legenda
2

1, Tl, Igarapé Lage Nova Mamoré

2, TI, Igarapé Rbeirao ]
3, Tl, lgarapé Lourdes
4, Tl, Karipuna
5, Tl, Karitiana

i 14)
6, Tl, Kaxarari

7, Tl, Kwazéa do Rio S&o Pedro

Guajara-Minm

8, Tl, Massaco

9, Tl, Pacaas Novas

10, Tl, Parque do Aripuana
11, Tl, Rio Branco

s

12, TI, Rio Guaporé BR-429

13, Tl, Rio Mequens Séao Francisco
Marques

Machadinho
D'oeste

14, Tl, Rio Negro Ocaia do Guaporé
15, Tl, Rio Omeré
16, Tl, Roosevelt BOLiVIA
17, Tl, Sagarana
18, Tl, Sete de Setembro [ Terras indigenas (T)
19 TI. Tanaru Limite estadual (RO)
20, TI, Thardio Latundé || Limite muncipal
. Cartografia- Luis Augusto Pereira Lima

21, T1, Uru-Eu-Wau-Wau “_- Rodovias Bolsista capes PPGG-UNIRIGTGAIPNCSA o

66°00°0 Fonte: IBGE 2016, FUNAI 2010 63-gpo  Escala 1:.600.000 - Datum SIRGAS 2000

ﬂ]'CrD”O

AMAZONAS

MATO GROSSO

Rondobnia

Corumbiara

Colorado

Cerejeiras do Oeste

Pimenteiras do Oeste Cabixi

MATO GROSSQ
6070'0°0

10°00°S

Fonte: Dados fornecidos pela autora, 2018. Desenhista cartografico: Luis Augusto Pereira Lima.




88

Figura 7 - Mapa 02 — Terras Indigenas Igarapé Laje
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3.1.1 Povos Wari': Breve relato

Os povos Wari’ séo falantes do tronco linguistico Txapakura. A primeira vez
que foram vistos foi no rio Pakaas Novos, as margens direita do rio Mamoré em
Rondobnia. O termo Wari’ que significa “gente” sdo nomeados por muitos como
Pakaas Novos como referéncia de onde foram avistados. O termo “Oro” € uma
particula coletivizadora, que pode ser traduzida como: Povo ou grupo. Hoje vivem
aldeados e espalhados nos 07 postos da FUNAI.

Ocupavam nos fins do século XIX, o sudoeste da Amazodnia: a bacia do rio
Laje, afluente da margem direita do Mamoré, as bacias do rio Ouro Preto, Igarapé
Gruta, lgarapé Santo André e Rio Negro, afluentes do baixo e médio curso da
margem direita do Pakaas Novos, também nas cabeceiras dos rios Ribeirdo e
Formoso. Logo apés, parte dessa populacdo migrou para as margens dos rios 2
irmaos e Novo, as margens esquerda do Pakaas Novos.

Nas primeiras décadas do século XX, ocorreu a invasao dos seringueiros, e
os Wari’, temerosos, foram se deslocando para as cabeceiras dos rios, em lugar de
dificil acesso. E ficaram por |14, até serem pacificados por missionarios e agentes do
Servigco de Protecdo ao indio — SPI, entre anos 50 e 60, que apos longa epidemia
passaram a viver nos arredores dos postos do SPI. Nos anos de 1998 estavam
espalhados em 08 aldeias ao longo de vérias Tl, e de acordo com a FUNAI eram
neste ano um numero de 1930 pessoas, numero que aponta um retrocesso
populacional, pois em 1996 eram em 2050 pessoas.

O Coronel Ricardo Franco foi o primeiro a falar dos Wari’ em 1798. Neste
tempo ja viviam isolados até o inicio do XX, pois estavam concentrados numa area
de dificil acesso. A matéria prima, a borracha, impulsionou os avanco na regido, e a
aproximacéo do homem branco através da construcéao da ferrovia Madeira Mamoré.

A construcdo da ferrovia gerou entre tantas questdes, muitos conflitos com os
Wari’. Existem documentos que registram que, em 1919 muitos indigena foram
raptados e levados para cidade para serem exibidos, expostos a ridicularizagéo.
Porém; em 1912 ja havia ocorrido a desaceleracdo no mercado do latex e muitos
seringueiros abandonaram sus atividades, e os Wari’ que tinham sido forgcados a
abandonar o territérios onde moravam, puderam retornar para suas antigas aldeias.

Mais tarde, entre anos 40 e 50 ocorreram intensos conflitos entre os Wari’ e

0s néo indigenas as margens do Mamoré, onde a ocupacdao indigena era maior. Os
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seringueiros organizavam expedi¢cfes para exterminio, e pelo amanhecer atacavam
com metralhadoras, porém; logos, os Wari’ reagiram e o numero de seringueiros e
trabalhadores da construcdo da ferrovia foram encontrados mortos a flecha. Neste
contexto o SPI tomou providéncias, iniciando o processo de pacificacdo que durou
mais de 10 anos (1956-1969 quando foram trazidos os ultimos “indios arredios). Eles
viviam espalhados em num amplo territorio, porém; ao se sentirem ameacados de
alguma forma, retornavam a floresta, mesmo depois de instalados nos Postos.

A etnia Wari’ esta dividida em subgrupos: Oro Nao’, Oro Eo’, Oro Mon, Oro
Waram, Oro Waram Xijei, e os OroJowin e os OroKaoOroWaji. Este ultimo é
apontado como um subgrupo que ndo existe mais. Os subgrupos ou clas se
relacionam entre si, e acabam por contrair a poliginia (0 casamento simultdneo com
uma ou mais irmas da esposa) o que foi formando os subgrupos. Quando casados
residiam nas casas dos pais, sem levar em conta se era casa dos pais da mulher ou
do esposo. Na verdade, eles sdo como némades em sua propria terra. A forma
como se relacionam com o espaco fisico e com os subgrupos, evidencia como sao
as relacdes entre eles. Villaca (1998), informa que ndo existe uma regra quanto ao
fato de um individuo pertencer a um determinado grupo. E comum entre eles, os
filhos pertencer, ora ao grupo da mae, ora ao grupo do pai; isso quando 0s pais séo
de subgrupos distintos.

Gréfico 1 - Clas/subgrupos e seus significados:

WARAM
NAO' (macaco
(morcego) preto) MON
(fezes)
JOWIN
(macaco
rego
Prego) Oro Cao' cac’
Oro Wall
comedor
WARAM EO' cglu verde)
XIJEIN
(macaco preto (arrot?dores
diferente)

Organizado pela autora, 2018.

Os Wari’ sao receptivos e calorosos com os nao-indigenas. No momento em

que se mostra interesse por conhecer seus aspectos, este povo oportuniza a
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aproximagdo e convida a ouvir sua historia, e com grande orgulho se apresentam de
ser qguem sé&o, e de terem suas terras no local onde estdo, pois o nome Laje >*“Velho”
carrega um significado de ancestralidade. Contudo, € possivel notar, que a
percepcao destes povos sobre seu territorio traz um forte elo entre passado e futuro,
pois, tém uma carga cultural repleta de valores proprios. Percebe-se os primeiros
sinais da identidade e o sentimento de pertencimento impregnado no individuo.

3.2 A Escola Indigena Wem Kanum Oro Waram: A implantacéo

A Educagdo Escolar Indigena no Brasil € repleta de experiéncias
fragmentadas e descontinuas num amplo territério brasileiro, que é regionalmente
desigual, principalmente em seus aspectos culturais.

Escola Indigena Estadual de Ensino Fundamental Wem Kanum Oro Waram
esta localizada no interior da Tl Igarapé Laje, na Aldeia Laje Velho. O Governo do
Estado através da Secretaria de Estado da Educacdo — SEDUC/CRE/GM, sob a
Direcdo da Coordenacédo Estadual Indigena e da Coordenacdo Regional de Guajara
Mirim, prestam assisténcia a escola com as etapas de Ensino Fundamental | e II.

A Escola foi criada pelo Decreto n® 15564, de 07 de dezembro de 2010. A
iniciativa da instalacdo da escola na aldeia surgiu quando as criancas residentes
completaram idade escolar e ndo existia local para atendé-las.

As liderancas indigenas com intuito de trazer melhorias para a comunidade, e
ofertar a educacdo em suas terras, procuraram o poder publico, junto com pessoas
influentes na cidade, para que fosse instalada a escola na aldeia, fazendo assim uso
do Paragrafo Unico: A escola indigena sera criada em atendimento a reivindicacéo
ou por iniciativa da comunidade interessada, ou com a anuéncia da mesma,
respeitadas suas formas de representacao, texto da Resolugdo CNE/CEB N° 5, de
22 de junho de 2012, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Indigena na Educacgéo Bésica.

A Escola homenageia seu patrono Wem Kanum Oro Waram, o ano provavel
de seu nascimento foi 1910. Filho de Paton Oro Waram e Ariram Oro Waram. Era
pajé dos Oro Waram e muito respeitado por seus atos de pajelanca. Considerado

5 O termo “velho”, se refere ao fato de terem sidos retirados deste territério aproximadamente nos
anos 80 devido a epidemias, foram realocados no territério Laje Novo, e anos mais tarde,
aproximadamente em 98 retornaram para o territério de origem, onde ocorreu a pacificagéo, por isso
Laje Velho.
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como Guerreiro, titulo dado aqueles que lutam bravamente contra os inimigos, 0
homem branco. Morreu de velhice em 12 de marco de 1985, e foi sepultado na
maloca, localizada na cabeceira do rio Laje, e seus descendentes vivem hoje na

Aldeia Laje Novo/Bom Sossego.

3.2.1 Plano Estadual de Educacédo: Recortes para Educacao Indigena

A Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014 que aprova o Plano Nacional de
Educacéo - PNE e d& outras providéncias, no Art. 1° € aprovado o Plano Nacional de
Educacao - PNE, com vigéncia por 10 (dez) anos, em cumprimento do disposto no
art. 214 da Constituicdo Federal. Estabelece no Art. 2° as diretrizes do PNE, que
agui nesta pesquisa estdo apresentadas apenas os itens que permeiam a Educacéo

Escolar indigena:

Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogao
da cidadania e na erradicacéo de todas as formas de discriminacéo;

IV - melhoria da qualidade da educagéo;

VIl - promocgao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIIl - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporcdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

X - promogéo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e & sustentabilidade socioambiental.

A fim de promover o cumprimento e acompanhamento para a execucdo do
PNE, registra também como sera o fluxo hierarquico nas instancias para
monitoramento, cumprimento e avaliacdo das Metas e Estratégias e Competéncias
constantes no art.5° que estabelece nos incisos de | a IV o0s instancias responsaveis
e no § 1° entretanto a competéncia de divulgar resultados on line e analisar e propor
politicas que avaliem as divulgacdes quanto a veracidade, observando sempre o
cumprimento das metas.

O Estado de Rondo6nia tem seu Plano Estadual de Educacao - PEE instituido
pelo Governo Estadual e aprovado pelo Conselho Estadual de Educacédo - CEE,
alinhado com PNE e aprovado sob a LEI supracitada. Neste documento constam as
Diretrizes, Metas, estratégias e avaliagdo da educacdo. Rondobnia, através da LEI N°.
3.565, de 3 de junho de 2015, em seus art. 1° e 2° institui o Plano Estadual de

Educacao de Rondénia.
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Entre as paginas 44 a 54 do PEE/2015 estdo as questdes para educacdo
indigena, pautado na Politica de Gestdo dos Territdrios Etnoeducacionais,
pactuados em Rondb6nia desde 2011, em observancia dos preceitos dispostos no

Decreto 6.861/2009, fundamentados nos objetivos para a educacéo indigena:

1. Valorizagdo das culturas dos povos indigenas e a afirmacédo e
manutenc¢do de sua diversidade étnica;

2. Fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de
cada comunidade indigena;

3. Formulagdo e manutencéo de programas de formacédo de pessoal
especializado, destinados a educacdo escolar nas comunidades
indigenas;

4. Desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles
incluindo os conteddos culturais correspondentes as respectivas
comunidades;

5. Elaboragéo e publicag@o sistematica de material didatico especifico
e diferenciado;

6. Afirmacdo das identidades étnicas e consideracdo dos projetos
societarios definidos de forma autdnoma por cada povo indigena.

Os indicadores do PEE/ 2015 apontam um avanco no numero de escolas

indigenas nos ultimos anos:

Atualmente o Estado de Ronddnia atende 109 escolas indigenas, com um
total 3.468 estudantes, acompanhados por 14 Coordenac¢bes de Educacéo
Escolar Indigena Regionais, localizadas nas Coordenadorias Regionais de
Educacédo. Ao todo séo atendidas 54 etnias falantes de 29 (vinte e nove)
linguas indigenas, e 3 (trés) dialetos onde aparecem comunidades que vao
desde agrupamentos humanos fragmentados de menos de uma dezena de
individuos, como os Karipuna, até comunidades de mais de mil individuos
como os povos Oro Wari'. (PEE, 2015, p. 46).

Gréfico 2 - Evolugcdo do Numero de Escolas Indigenas em Rondénia
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Fonte: PEE, 2015. Organizado pela autora (2018)
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As Metas estabelecidas em 2014, para alcance em 10 anos constantes no
PNE, no alinhamento realizado pelo Governo do Estado no ano de 2015 constam as
especificidades, que serdo abordadas apenas para o Ensino Fundamental I, bem
como a formacao dos profissionais da educacéo para esta Etapa.

A Meta 2 - Universalizar o ensino fundamental de nove anos, para toda
populacdo de 06 a 14 anos e garantir que pelo menos 90% dos alunos concluam
essa etapa na idade recomendada até o ultimo ano da vigéncia deste PEE.

No portal do MEC, e de acordo com a Resolugédo n° 3, de 3 de agosto de
2005, do Conselho Nacional de Educacéo, o termo ser adotado para a Educagao

Infantil e o Ensino Fundamental, bem como a faixa etaria em cada etapa:

Quadro 2 - Equivaléncia da organizacdo do ensino fundamental com nove anos
correspondente no inicio do ano letivo sem distor¢ao de idade/ano:

ETAPAS EM ANO LETIVO 1© |2° |3° |4° |5° |6° |[7° |8 |9°
IDADE / ANOS 6 7 8 9 10 |11 (12 |13 |14
Fonte: MEC, 2005. Organizado pela autora (2018)

As estratégias que viabilizam o cumprimento da Meta 2, séo:

2.2 - Garantir que, a partir da aprovacdo do PEE, todas as escolas de
Ensino Fundamental (re)formulem seus Projetos Politico-pedagdgicos
anualmente, estabelecendo metas de aprendizagem, em conformidade com
a organizagdo do curriculo, respeitando as diversidades culturais e
regionais, com observancia das Diretrizes Curriculares para o Ensino
Fundamental e com assessoria das Secretarias de Educacéo;

2.3 - Criar mecanismos para o acompanhamento individualizado dos (as)
alunos (as) do ensino fundamental oferecendo para cada instituicdo de
ensino uma equipe de profissionais das areas de conhecimento para
trabalhar a defasagem na aprendizagem do aluno;

2.6 — Adquirir e desenvolver tecnologias pedagégicas de qualidade,
profissionais qualificados e adequar os espacos fisicos para que possam
ser desenvolvidas atividades que combinem, de maneira articulada, a
organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e o
ambiente comunitario, considerando as especificidades da educagédo
especial, das escolas do campo e das comunidades indigenas, quilombolas
e ribeirinhas;

Nesta instituicdo de ensino néo foi encontrado o Projeto Politicos Pedagogico
- PPP, para andlises do item 2.2, bem como uma equipe de profissionais habilitados
para acompanhamento individual dos alunos, com vistas a intervir nas defasagens

dos alunos; que por sua vez, deveriam constar no PPP.
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2.9 — Assegurar que as escolas se tornem polos de criacdo e difusdo
cultural, respeitando as diversidades culturais e religiosas, com profissionais
habilitados na area especifica, garantindo a formacéo continuada;

2.11 - Garantir a oferta do ensino fundamental, em especial dos anos
iniciais, para as populacdes do campo, indigenas, quilombolas e ribeirinhas
em escolas polarizadas nas préprias comunidades, garantindo-lhes a
seguranca, transporte escolar, qualidade de ensino e a adequacdo de
espaco fisico;

A garantia da estratégia 2.9, que se refere a equipe de profissionais
habilitados em areas especificas, e 2.11 bem como a qualidade do ensino e
adequacao do espaco fisico, também nao é atendido pelo Estado.

Quanto a adequacgao do espaco fisico, a E.I.LE.E.F Wem Kanum Oro Waram

tem a seguinte estrutura:

Quadro 3 - A infraestrutura da escola:

DESCRICAO ITENS DESCRICAO

Sala de aula (30m?) 01 Sala de .
professores/planejamento

01 Mesa e cadeira para

professor

01 Campo de esporte

(comunidade)

02 Computadores / MEC

(desativados)

Sim | Agua Filtrada

Impressora/ MEC (desativada)

Biblioteca (dentro da sala de aula)

Banheiro (externo/desativado)

Bebedouro (dentro sala de aula)

Material didatico atualizado (cultura ndo Nao | Aparelho de DVD
indigena)

Sala de Informatica N&o | Internet

Videoteca (TV) Nao | Cantina

Refeitorio Nao | Patio
Nao | Esgoto

Quadra de esporte

Fonte: Banco de dados da autora. Atividade de campo, 2017.

O espaco fisico da sala de aula é dividido, entre os alunos do 6° e 7° ano do
ensino fundamental I, no periodo matutino. Os alunos que cursam 6° ano sentam a

direita do quadro e os alunos que cursam o 7° ano sentam a esquerda.
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Figura 8 - Sala de aula

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

O mesmo ocorre com os alunos do 8° e 9° ano do ensino fundamental Il, no
periodo vespertino, pois dividem o mesmo espaco que os alunos do turno matutino.
Nesta foto é possivel visualizar 02 computadores do MEC, que no momento estéo
desativados, por falta de manutencao, e funciona como laboratoério de informatica
dentro do mesmo espaco de sala de aula (estratégia 2.19)

N&o ha registro projetos realizados através de recursos do Governo do Estado
de implementacdo em areas do conhecimento, como ndo ha em eixos tematicos,
sobre fgravidez na escola, e ou drogas para esta escola na fronteira Brasil — Bolivia
(estratégia 2.14/2.21). Na foto acima é possivel visualizar a estante de aco que é
utilizadas como biblioteca dentro de sala de aula, contendo apenas livros didaticos
com data a partir de 2010 (estratégia 2.17), como descritos nos itens das
Estratégias. Nos itens 2.14, 2.17, 2.19, na garantia da vigéncia do PEE, a
implementacgéo e viabilizagédo seria elementar através de recursos financeiros.

O material especifico utilizado atualmente em sala de aula € o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI, elaborado no ano de 1998,
previsto nos itens das Estratégias 2.23 e ndo reformulado atualmente de acordo com
0s avancos ocorridos nas sociedades como um todo.

N&o encontramos programas ou projetos interventivos para correcao de fluxo
escolar, previsto nos itens das Estratégias 2.29, para a correcdo de fluxo escolar,

reducdo de repeténcia, evasao e distorcdo em idade/ano.

6 Palestra solicitada pela comunidade escolar, pois ndo querem a gravidez na adolescéncia, preferem
que seus filhos e filhas prossigam os estudos.
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Grafico 3 — Faixa etéria de equivaléncia no ensino fundamental Il por turma.

Faixa etaria

92 ano —
82ano _

72 ano —

62 ano P

0 2 4 6 8 10 12 14

M evadidos B com distorgao W sem distorgao

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

No gréfico 3, na turma do 6° ano, em idade certa, temos: 01 evadido, 13 com
distorcdo de idade, 04 alunos sem distorcdo de idade. Na turma do 7° ano: 01
evadido, 11 com distor¢céo de idade, 1 aluno sem distor¢ao de idade. Na turma do 8°
ano: 02 evadidos,09 com distorcdo de idade, nenhum aluno sem distorcédo de idade.
Na turma do 9° ano: nenhum evadido, 06 com distorcdo de idade, 1 aluno sem
distorcdo de idade. Geralmente quando evadem € porque se casam. A distorcdo é
gerada por varios fatores; entre eles, a falta de uma equipe pedagdgica para

acompanhar os resultados.

Grafico 4 — Distorcao de idade dos alunos da E.I. E.E.F Wem Kanum Oro Waram na

escola

Distorcdo de idade

= sem distor¢do = com distorgao = evadidos

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

No grafico 4, de um total de 49 alunos matriculados, temos: 06 sem distorcdo
de idade, 39 com distor¢cao de idade, e 04 evadidos.
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Gréfico 5 - Sem distor¢éo de idade dos alunos por subgrupo

sem distorcéo de idade

Oro Waram Xijein

Oro Eo'
Oro Nao'
Oro Mom
Oro Waram
0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5
92 ano 82 ano W 72ano W62 ano

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

No grafico 5, de alunos sem distor¢cdo de idade por subgrupo, temos apenas
no subgrupo Oro Mon: 03 alunos no 6° ano e 01 aluno no 7° ano, e do subgrupo Oro

Waram: 01 aluno no 6° ano, e 01 aluno no 9° ano.

Gréafico 6 — Com distorcéo de idade dos alunos por subgrupo

com distorcdo de idade
Oro Waram Xijein
Oro Eo'

Oro Nao'

Oro Waram

|
|

Oro Mom e —
|
|

92 ano 82 ano m72ano H 62 ano

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

No grafico 6 de alunos com distor¢cdo de idade por subgrupo, todos os alunos
dos subgrupos: Oro Nao’, Oro Eo’, Oro Waram Xijein estdo com distor¢céo de idade.
No subgrupo Oro Mon, temos: 01 aluno no 9° ano, 03 alunos no 8° ano, 04 alunos
no 7° ano, e 10 alunos no 6° ano com distor¢cao de idade. No subgrupo Oro Waram
temos: 03 anos no 9° ano, 04 alunos no 8° ano, 6 alunos no 7° ano, e 02 alunos no

6° ano com distorcao de idade.
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A Meta 3 — consiste em ampliar o atendimento escolar para a populacdo de
15 a 17 anos, e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PEE, a taxa liquida
de matriculas do Ensino Médio de 45,7% para 85% nessa faixa etaria. E para isso,
sua estratégia 3.1 — Fixar, até o ano de 2017, as Diretrizes Curriculares Estaduais
com vistas ao fortalecimento das praticas pedagogicas curriculares em prol do

desenvolvimento de curriculos escolares.

Figura 9 - Quadro de horario 6° e 7° ano do ensino fundamental ||

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Figura 10 - Quadro de horario 8° e 9° ano do ensino fundamental

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

7

Nas figuras 09 e 10 acima € possivel visualizar as disciplinas, com a

distribuicdo ao longo da semana. No Quadro de Horario da E.l.LE.E.F Wem Kanum



100

Oro Waram visualizamos seu curriculo, bem como na Portaria n°® 2309/16 do
GAB/SEDUC, na qual esta o registro da implantacdo das Matrizes curriculares do
componente Cultura do Povo, nos anexos desta pesquisa.

A Meta 6 - Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 20% das
escolas publicas da educacédo bésica até o final do periodo de vigéncia deste plano.
N&o contempla a escola. Estratégias 6.13 visa atender as comunidades indigenas.

A Meta 7 - foi alterada no o art. 1°. os itens 1.9, 7.8, 7.10 e 7.14 em 12 de
agosto 2015, pela Lei supracitada N°. 3.602, pelo Presidente da Assembleia

Legislativa do Estado de Rondénia:

Meta 07: Garantir em 100% das Escolas da Educacdo Basica, Etapas e
Modalidades, Condicdes de Transversalidades para o Desenvolvimento de
Praticas Pedagdgicas voltadas para as Diversidades e Temas Transversais
(Direitos s6cio educacionais).

7.14 Fomentar producdo de materiais pedagogicos especificos e
diferenciados de referéncia, contextualizados as realidades socioculturais,
locais, e regionais, para professores e alunos, contemplando a educagéo
para as relagbes étnicos-raciais, educacéo em direitos humanos, educagdo
ambiental, educacéo fiscal, arte e culturas nas escolas para a Educacéo
Bésica, respeitando o0s interesses das comunidades indigenas,
quilombolas, ribeirinhos e povos do campo.

A comunidade indigena € autbnoma, especifica e diferenciada; contudo, nao
h& registro de fomento a producédo de material pedagdgico nesta configuracao, nem
no registro dos aspectos socio historico cultural, nem em material na lingua materna.
META 8 - Atingir as seguintes metas do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica - IDEB para a Educacdo Béasica do Estado de Rondbnia. Em
consulta ao site do INEP n&o constou o registro dos dados da E.l.E.E.F Wem Kanum

Oro Waram para andlise.

Quadro 4 — Metas do IDEB para Rondénia.

IDEB 2015 2017 2019 2021

Anos finais do ensino fundamental 4.4 47 49 5,2
Fonte: INEP, 2014. Organizado pela autora, 2018.

A escola ndo conta com o acesso a internet, para implementacdo dos
recursos tecnologicos previstos. Estratégias 8.14, quanto a promover recursos

digitais, também n&o foram encontrados.



101

A estratégia 8.18 sofre graves contradigbes desde o desenvolvimento
sustentavel, passando pela preservagédo da identidade cultural, oferta bilingue para
0s subgrupos, a reestruturagao e a aquisicao de equipamentos, e oferta de formagao
continuada para profissionais da educacao.

Os professores indigenas tém os direitos assegurados pela “Lei 578/2010 e
Portaria 2309/2016 para conseguir fortalecer a educagao de seu povo e desenvolver
o sentimento de pertencimento, na promog¢ao, no respeito e na valorizagdo das
diversidades étnicas e seus aspectos.

Neste sentido, se torna viavel conhecer a metodologia utilizada em sala de
aula pelo professores indigenas, como esta disposto em Lei Complementar N° 578,

de 01.06.10, Capitulo Il - Da Organizagao Administrativa:

Art. 7°. As atividades de docéncia ou técnico-pedagdgicas em classes
especiais ou de alunos com necessidades educacionais especiais serao
exercidas por Professores Indigenas que possuirem especializagédo
adequada.

§ 1° O Estado provera mecanismos de especializagdo em educagéo
especial aos Professores Indigenas, capacitando-os para o exercicio junto a
alunos com necessidades educacionais especiais, propiciando a integracdo
desses educandos nas classes comuns.

Estratégias:

8.19 - desenvolver curriculos e propostas pedagégicas especificas para
educacdo escolar para as escolas do campo e para as comunidades
indigenas, ribeirinhas e quilombolas, incluindo os conteddos culturais
correspondentes as respectivas comunidades e considerando o
fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada
comunidade indigena, produzindo e disponibilizando materiais didaticos
especificos, inclusive para os (as) alunos (as) com deficiéncia.

Os itens 8.18 e 8.19 convergem negativamente nesta escola sobre o0s
aspectos de lingua materna, materiais didaticos, e o desenvolvimento de curriculos,
com propostas pedagogicas especificas para fortalecimento de identidade cultural.

As questdes da Meta 9, na realidade escolar, trata de elevar a escolaridade a
partir dos 18 anos. As estratégias 9.1 regula que a corregcdo de fluxo,
acompanhamento pedagdgico individualizado, recuperacdo e progressao parcial,
priorizando estudantes com rendimento escolar defasado, se constitui em outro

agravante.

7 Dispde sobre a criagdo do Quadro de Magistério Publico Indigena do Estado de Rondbnia, da
carreira de Professor Indigena e da carreira de Técnico Administrativo Educacional Nivel 1 e Técnico
Administrativo Educacional Nivel 3, na forma que indica. Disponivel em:
<http://www.jusbrasil.com.br/diarios/114719283/doero-29-04-2016-pg-42> acesso em: 31.05.2016
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A situacdo é intensificada, pelo fato de que, para complementar a producao
de materiais didaticos adequados as caracteristicas e realidade sociocultural dos
segmentos populacionais nédo esta disponivel para apreciacéo, uso e exploragao.

A estratégia 9.2 aponta para aqueles que estejam fora da escola e com
defasagem idade/ano, a garantia da continuidade da escolarizacdo, apls a
alfabetizacao inicial, com material de qualidade e suporte pedagdgico, o que nao

esta disponivel nesta escola.

Gréfico 7 — Faixa etaria dos alunos por turma

Faixa etaria dos alunos por turma

2
: I [ II I III [
0

62 ano 72 ano 82 ano 92 ano
H 10 anos 11 anos 12 anos 13 anos 14 anos 15 anos W 16 anos
Hm 17 anos W 18 anos m 19 anos W 20 anos W 21anos W 22 anos 23 anos

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

No grafico 07, da faixa etaria dos alunos por turma, temos no 6° ano: 02 com
10 anos, 02 com 11 anos, 03 com 12 anos, 05 com 13 anos, 02 com 14 anos, 02
com 15 anos e 01 com 16 anos. Na turma do 7° ano: 01 com 12 anos, 04 com 13
anos, 03 com 14 anos, 01 com 15 anos, 01 com 16 anos, 02 com 17 anos. Na turma
do 8° ano: 03 com catorze anos, 02 com 15 anos, 01 com 16 anos, 01 com 17 anos,
01 com 18 anos, e 01 com 23 anos. Na turma do 9° ano: 01 com 14 anos, 01 com 16
anos, 02 com 17 anos, 02 com 18 anos, 01 com 23 anos.

A Estratégia 9.6 e 9.7, assegura a construcdo e a implementacdo de escolas
adequadas a pedagogia e respeitando o0s projetos arquitetbnicos especificos de
cada povo, em concordancia com a comunidade e seus saberes historicos e
culturais. O projeto arquitetdnico especifico para os indigenas ndo € de acordo com

0 da escola construida.
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Figura 11 — Prédio da Escola Indigena
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= //////l i '\\\‘

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

O Governo do Estado, através da Coordenacdo da Educacdo Indigena
Estadual atendendo a solicitacdo de comunidades indigenas em Rondonia, através
da Portaria 2309/2016-GAB/SEDUC fls.03, de 18 de julho de 2016 e publicada no
D.O.E no dia 20 do mesmo més e ano, altera a redacdo e acrescenta dispositivo a
Lei n.680/2012-PCCR, de 07 de setembro de 2012, ao implantar as Matrizes
Curriculares Unificadas para aplicagdo imediata nas escolas indigenas a partir deste
mesmo ano letivo, nas etapas do ensino fundamental II; ou seja, do 6° ao 9° ano
regular e do ensino médio.

Nesta alteracdo estd a implantacdo da Matriz Curricular do Componente,
“Cultura do Povo”, na parte diversificada das areas de conhecimento do 6° ao 9° ano
do ensino fundamental Il e podendo ser trabalhada unificada com outras disciplinas,
0 que visibiliza uma desvalorizacdo no ensino médio, pois os componentes Lingua
Materna, Historia de Rondbnia e Geografia do Estado de Rondbnia é que deveriam
ser trabalhados na Cultura do Povo e com carga horaria maior que a definida
atualmente:01 aula, com duracdo de 48 minutos na semana.

A Portaria 2309/2016-GAB/SEDUC, fls.03, para o 6° e 9 ano regular do ensino
fundamental traz nos art. 1°, 2°, 4°, 5° a implantacéo da matriz curricular Cultura do
Povo, o ensino bilingue entre lingua portuguesa e materna, as especificidades da
cultura da comunidade, o ensino multilingue no caso de varias etnias numa mesma
comunidade escolar, a valorizagdo dos processos proprios de aprendizagem e seus
saberes.

O componente curricular, Cultura do Povo proporciona aos professores,

alunos e a comunidade indigena, uma participagcdo efetiva e democratica, na qual
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todos os elementos culturais poderdo ser trabalhados, nesta disciplina existe a
opcédo para o ensino e a preservacdo dos dados sdcio histérico cultural no campo do
saber.

Entretanto, tantas particularidades se constituem num desafio para Estado e
para os profissionais envolvidos nesta construcdo. Na Estratégia 9.16, o Estado diz
se interessar num mapeamento dos segmentos das populagbes para saber quem
sdo, quantos sdo, onde estdo, lingua falada, artesanato, costumes e distancias,
além de disponibilizar para todas as escolas das referidas populacdes e as demais

interessadas.

Grafico 8 - Numero de alunos por turma e por subgrupo.

N° alunos por turma e por subgrupos
14

12

10

N

o [ [ I
62 ano 72 ano 82 ano 92 ano evadidos
B Waram Mon Nao' Eo' B Waram Xijein Jowin B Oro Cao’ Cao’ Oro Waji:

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

No grafico 08 do numero de alunos por turma e por subgrupo, temos
regularmente matriculados na turma do 6° ano: 03 Oro Waram, 12 Oro Mon, 01 Oro
Nao’, 01 Oro Eo’. Na turma do 7° ano: 06 Oro Waram, 6 Oro Mon. Na turma do 8°
ano: 03 Oro Waram, 3 Oro Mon, 01 Oro Nao’, 01 Oro Eo’, 01 Oro Waram Xijein. Na
turma do 9° ano: 04 Oro Waram, 1 Oro Mon, 01 Oro Nao’, 01 Oro Waram Xijein.
Evadidos: 02 Oro Waram, 02 Oro Mon. Dos subgrupos Oro Jowin e Oro Cao’ Cao’

Oro Waji ndo ha registro de matricula de alunos.
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Gréfico 9-Total de alunos por subgrupos entre 6° e 9° ano do ensino fundamental Il

Total de alunos por etnias

22

= Waram Mon Nao' Eo' Waram Xijein Evadidos

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

No grafico 09 do total de alunos por subgrupos entre 6° e 9° ano do ensino
fundamental Il temos: 16 Oro Waram, 22 Oro Mon, 03 Oro Nao’, 2 Oro Eo’, 2 Oro
Waram Xijein e 04 evadidos.

Deveria também de acordo com as estratégias abaixo, contribuir com
pesquisas para acervos de registros, para fins especificos previstos nas estratégias
9.18 e 9.20 a construcéo o Centro de Documentacéo e Cultura destinado a reunir o
acervo de registro e documentos histéricos, materiais arqueoldgicos,
paleontoldgicos, etnograficos, teses de mestrado e de doutorado como acervo de
memoria e de pesquisa bibliografica;

A Meta 20 - Ampliar o investimento publico em educacao publica de forma a
garantir investimentos de no minimo 35% com recursos do tesouro estadual para
complementacdo do FUNDEB, com ampliacdo gradativa de 1% ao ano durante o
periodo de vigéncia do PEE.

Estratégias 20.5 trata da implementacdo do Custo Aluno Qualidade — CAQ
como indicador para o provimento de recurso financeiro educacional com
investimentos em qualificacdo e remuneracdo do pessoal docente e dos demais
profissionais da educacédo publica e todo recursos necessario para a implementacéo
das escolas, tais como: aquisicdo de material didatico escolar, alimentacdo e
transporte escolar e infraestrutura das escolas para a oferta de maior tempo de

permanéncia dos alunos.
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Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Figura 13 - Intervalo para recreio — 8° e 9° ano

Fonte: Banco de dados da autor, 2017.

Neste momento, os alunos ndo realizaram brincadeiras alguma, tdo pouco
tiveram merenda escolar. A merenda escolar, quando preparada, € pelas maes
voluntarias. Os alunos nao recebem uniformes do Estado, ou insumos para a
qualidade da educacéo escolar. Uma andlise sobre a legislacdo vigente e sobre os
referenciais tedricos podera responder as indagacdes que permeiam 0S povos
indigenas. Uma vez que a lei assegura a preservacao cultural dos indigena, se torna
essencial saber como o indigena se sente indigena, e se na verdade assim o sente.

Para tanto, a escola ocupa o lugar destaque para tal descoberta. E neste
ambiente que se pode descobrir como €é desenvolvido o0 sentimento de
pertencimento, através dos marcadores territoriais que os definem como povos
indigenas distintos de outros povos, € como ocorre 0 processo de ensino

aprendizagem entre a relagao aluno, professor, escola e Estado.
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3.3 Mapas Mentais: O papel da escola na formagéo dos jovens indigenas

A manha do dia em que aplicamos a atividade dos mapas mentais estava
tranquila, como das outras vezes que estivemos visitando a escola. Antes de iniciar
a atividade com o0s mapas mentais, realizamos uma leitura textual em lingua
espanhola, para promover ainda mais a aproximag¢ao com os alunos. Este momento
propiciou que tivessem um contato com a lingua espanhola, uma vez que estdo em
fronteira.

Esta atividade gerou risos e descontracdo, e a partir de entdo, propomos a
atividade com os mapas mentais, momento em que foi distribuido folhas em branco
e giz de cera individualmente. Foi solicitado aos alunos que colocassem seus
nomes, idade, nome da escola e série, e que dividissem a folha ao meio,
enumerando-as em cada lado, e que, para as perguntas realizadas, as respostas
deveriam ser em desenhos.

Pergunta 01 - O que vocés mais gostam de fazer na aldeia? Foi respondida
no lado 01 da folha. Somente apds todos os alunos concluirem esta atividade, foi
aplicada a segunda pergunta que foi respondida no lado 02 da folha. Pergunta 02 -
O que vocés aprendem na disciplina Cultura do Povo e que fazem na aldeia,
enguanto ndo estdo na escola? Houve um siléncio ao realizar as duas perguntas.

Os alunos expressavam em suas fisionomias a incompreensdo parcial do
comando de voz realizado, nestes dois momentos, o professor indigena interveio,
retransmitindo a pergunta em lingua materna, e imediatamente iniciaram a atividade,

que foi concluida em aproximadamente 25 minutos por todos.

Mapa Mental 1 - Geisilane Oro Mon, 12 anos de idade, 6° ano

Fonte: Banco de dados da autora, 2017
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No mapa mental 01 — Lado esquerdo, temos a escola devidamente
posicionada entre o lgarapé Laje e o campo de futebol, o artesanato utilizado para o
trabalho. No lado direito, temos a pesca, uma india com pintura corporal, elementos

da natureza, o artesanato, a esteira e o arco e a flecha.

Mapa Mental 2 — Francinildo Oro Mon, 10 anos, 6° ano

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

No mapa mental 2 —Lado esquerdo, temos o pequeno indigena saindo de
casa, rumo ao campo de futebol. No lado direito 02 — Temos o0s artesanatos
utilizados para o trabalho, o cocar, o arco e a flecha para defesa e pesca, e o barco

para pesca.

Mapa Mental 3 — Jarbson Oro Waram, 11 anos, 6° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.
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No mapa mental 3 — Lado esquerdo, a carteira escolar, simbolizando sua
preferéncia pelos estudos. No lado direito — O indigena pescando no lgarapé Laje.

Mapa Mental 4 — Erica Oro Mon, 13 anos, 7° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

No mapa mental 4 — lado esquerdo, temos o artesanato, que neste caso sao

itens de trabalho. No lado direito — Temos a casa que ela mora.

Mapa Mental 5 — Silmara Oro Waram Xijein, 16 anos, 9° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017
No mapa mental 5 — Lado esquerdo, temos o indigena, e o artesanato, como
item de trabalho. No lado direito — Temos a india cantando e usando pintura corporal

nas pernas, e elementos da natureza.

Mapa Mental 6 — VVanderson Oro Waram, 21 anos, 9° ano.

rerr—

Fonte: Banco de dados d autora, 2017
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No mapa mental 6 — Lado esquerdo, temos o artesanato, a esteira, item de
trabalho, uma faca, e o campo de futebol. No lado direito — Temos o homem branco
com arma de fogo matando homem indigena, elementos da historicidade do povo,
fato que na atualidade tem suas implicacdes devido as pressdes no entorno.

3.4 Cartas de Jovens Wari’: O sonho

O esclarecimento que provém da escrita contribuira para compreensdo do
fenbmeno hermenéutico. Quanto a escrita, considera Oliveira (1996, p. 234), que,
“porque por meio dela se da o desengate do sentido de seu autor e daqueles a
gquem ele originalmente se dirige, pondo-se ele, assim, numa esfera acessivel a
todos os que sdo capazes de compreensao e leitura”.

Solicitamos aos alunos do 8° e 99, por estarem nos anos finais do ensino
fundamental Il, que elaborassem uma pequena redagdo com o seguinte titulo “O
Meu Futuro”. Explicamos que deveriam contar com poucas palavras, quais eram 0s
planos que tinham para o futuro. Foi necessario a intervengdo do professor em
lingua materna mais uma vez, para depois iniciarem a atividade. Os olhares eram
como se tivessem pedindo ajuda ao professor, pois ndo compreendiam a totalidade

da solicitacdo. Logo apés 10 minutos, a atividade ja estava realizada.

Figura 14 - Texto 1 - Denilson Oro Mon

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.
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Figura 15 - Texto 2 - lvandro Oro Waram

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

Figura 16 -Texto 3 - Sueli Oro Nao’

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

Figura 17 - Texto 4 - Gerliandro Oro Waram

Fonte: Banco de dados da autora, 2017
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Os textos acima sdo de alunos que nédo informaram a opgdo por uma
profissédo especifica; porém, registraram as intencdes de prosseguir 0os estudos,
concluir o ensino médio, fazer ENEM e “faculdade de municipio”. Relatam que o
intuito é trazer melhoria para suas familias e defender seu povo. Retratam nas
palavras, a certeza de que dificuldades irdo enfrentar, e que ndo sera facil, e
consequentemente, muito esforgo e estudo sera necessario

Dos 49 alunos matriculados, esta atividade foi feita por 16 destes. Haja vista
que, os alunos do 8° e 9%ano, deverdo sair da aldeia para prosseguir seus estudos,
uma vez que ndo existe a oferta do ensino médio na escola. Visando associar a
carreira académica e anseios individuais aos problemas do entorno, o grafico abaixo

foi elaborado para representar a projecao dos alunos por area de interesse.

Grafico 10 - Proje¢cdes académicas

ProjecOes académicas
5

Saude Educagdo Direito Continuar os estudos mas
nao informaram profissao

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Entre os 16 alunos, 05 optam por professor; 02 por médico, 03 advogado, 02
por técnico de enfermagem, 04 informaram que pretendem continuar os estudos;
mas nao definiram a profissao.

Através do papel da escola buscamos identificar e analisar os fatores que
podem fragilizam os jovens indigenas e o sentimento de pertencimento das
identidades étnicas nesta fronteira. Como e através de que meio é possivel
assegurar as geracgoes, o0 ensino das riguezas culturais indigenas para fortalecer as
identidades, e promover o conhecimento de seus marcadores territoriais. As
atividades produzidas no espaco, tanto fisico, como cultural constréi para si o
pertencimento, que por si, evidencia as caracteristicas da identidade fortalecidas

pela valorizac&o incondicional de um jeito de viver e ser indigena.
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CAPITULO IV
QUANDO NOSSO CEU SE FAZ MOLDURA!?

Avancando dentro do caminho proposto, a Educacéo Escolar Indigena segue
buscando modificacdes, nas quais a valorizacdo de suas praticas culturais e bens
materiais e imateriais sdo a ordem do dia.

Visando aprofundar no contexto atual, a Educacdo Escolar Indigena sera
analisada através de um componente curricular, que foi escolhido pelos indigenas
em Rondonia para trabalharem seus dados e aspectos sécio histérico cultural, como
meio de fortalecimento e producédo de conhecimento de si mesmo e do outro, dentro
e/ou fora de seu espaco de ocupacéo.

Nosso objetivo € identificar e analisar os fatores que fragilizam os aspectos de
pertencimento desenvolvidos nos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental I,
no ano de 2017, através do Componente da Matriz Curricular “Cultural do Povo” da
E.l.LE.E.F Wem Kanum Oro Waram; que nesta pesquisa é o espaco geografico, onde
se inscreve o cendrio dos fendmenos ocorridos no ambito educacional, e para fora
dele, com vista a contribuir para a minimizagado os problemas sociais do povo Wari’.
As caracteristicas especificas de um quadro geogréfico para Claval (2011, p. 95) A
escrita de um quadro geogréfico supde a conciliacdo de exigéncias contraditérias, a
visdo por grandes conjuntos e a leitura dos fendmenos a escala onde as pessoas 0s
percebem normalmente.

Na Aldeia Laje velho ndo existe a oferta do ensino médio, assim, os alunos ao
concluir o ensino fundamental vao para as escolas urbanas prosseguir seus estudos.
Sobre essa condi¢cdo, com os olhos fitos para o céu, com semblante desconsolado,
o Sabedor Edgar Oro Mon, nos concedeu uma entrevista, sobre os jovens irem para
cidade prosseguir os estudos. E expressou: — Acha bom. Tem que ir. Mas; nossos
jovens sai da aldeia e vai para cidade estudar; mas a gente nunca chega la!
Trazendo assim, para a conversa, a angustia da comunidade.

E neste momento, que se acentua o0s problemas decorrentes do
deslocamento da aldeia para a cidade. E pertinente a analise da Educagdo Escolar
Indigena em varios seguimentos, a implantagdo da etapa do ensino médio na Aldeia

Laje Velho e a implementacdo do ensino fundamental sdo questdes que precisam
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ser regularizadas, e como estamos nos referindo a povos “diferentes”, e com direito
de serem assistidos como tal, € necessario a¢des diferenciadas e imediatas.

A instalacdo da escola na Tl Laje velho criou uma expectativa quanto a
qualidade de vida que poderiam obter através do conhecimento do saber da cultura
dominante. Sabe-se que, até o surgimento da escola, toda comunidade estava
condicionada a somente a oralidade, ndo tendo os elementos necessarios para o
avanco primordial num contexto global. O acesso a cultura € o0 mesmo em
sociedades em que se prevalece apenas a oralidade; contudo, quando o quadro
muda e surge avancgos, surge o perigo da rejeicao por alguns como considera Claval
(2001, p. 70) “Com o aparecimento da escrita, a situagdo muda: as culturas
populares daqueles que continuam ao ser unicamente formados pelos gestos e pela
palavra, opdem-se aos conhecimentos por escrito dominados pelas elites”.

A oposicao encontrada é quanto ao conhecimento que esta ligado a influéncia
da cultura do branco na cultura indigena, no que tange a prevaléncia de fatores que
acabam por descontruir a convivéncia entre 0s jovens e 0S mais antigos, que
sempre foram baseados no respeito.

O empoderamento advindo da escola causa estranheza a muitos da
comunidade, embora é de aceitacdo coletiva, a escola; pois, reconhecem a
emergente necessidade de novas conquistas através do conhecimento da cultura
dominante. Sabem que tal conhecimento proporcionara a verdadeira “livre
determinacao” prevista em lei. Entretanto, devem ter habilidade em distinguir,
quando avancar, e quando retroceder a dita liberdade, que diante do contexto atual
pode gerar impulsos transformadores se pensada e articulada no coletivo:

O corolario dessa possibilidade é a suposi¢cdo de que as pessoas podem
ser juizes incompetentes de sua propria situacédo, e devem ser forgcadas ou
seduzidas, mas em todo caso guiadas, para experimentar a necessidade de
ser "objetivamente" livres e para reunir a coragem e a determinacdo para
lutar por isso. BAUMAN (2001, p. 27).

O autor ao se referir da liberdade subjetiva e objetiva, que poderiam
influenciar as pessoas, se querem ser livres ou néo, pelos tantos desafios advindos
da perspectiva da libertacdo, ele coloca em evidéncia o fato de saberem ou néo, a
condicao atual diante das realidades.

O conhecimento liberta o individuo e o coloca em condi¢Bes de rejeitar as
prisbes ocasionadas pelo distanciamento do saber. Se torna muito subjetivo, se as
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transformacdes provenientes do beneficio da implantacdo na escola na comunidade,
quanto ao modo de vida e suas expectativas, emergem o0 imaginario, entre, a
realidade vivida e a possibilidade do que poderia ser vivido. Sobre as incertezas da
imaginacdo, o autor afirma que € preciso um esfor¢co diario em aprendizagens
diferentes. “Envolve passar por certos testes e exige um modo de confirmacéo de
gue o teste foi mesmo enfrentado com sucesso” Bauman (2012, p.45).

E preciso passar no teste de avancar nos estudos, e experimentar 0s
beneficios provenientes do conhecimento. Pensando num bem coletivo, Baumam
(2001, p.30) alerta que, “a liberdade ndo pode ser ganha contra a sociedade”. Ao se
referir entre dependéncia e libertagdo, o autor aborda sobre a capacidade dos
individuos fazerem juizo de suas condicbes. No entanto, o individuo melhor
preparado internamente tera condicbes de provocar mudancas, sem perder suas
raizes.

Desta forma, os aspectos quanto ao pertencimento, através do papel da
escola é visto na tentativa de se atingir o objetivo desta investigacdo. Para o autor:
“O pertencimento as classes devia ser buscado, e continuamente renovado,
reconfirmado e testado na conduta diaria” Bauman (2001, p. 45). O cotidiano na
escola, a disciplina Cultura do Povo e seus sujeitos colocados a luz dos textos de lei,
bem como as reflexfes tedricas apontara possiveis caminhos que transformardo as
realidades desta comunidade.

Sendo assim, analisaremos as legislacfes vigentes e o empenho do Estado,
como provedor da educacional para a E..LE.E.F. Wem Kanum Oro Waram. A
educacdo escolar indigena e os sujeitos envolvidos no processo, a utilizacdo de
recursos financeiros e pedagdgicos, bem como os procedimentos metodolégicos,
que sdo elementos essenciais para a valorizacdo de todo patrimonio cultural destes
povos, ndo somente perante a propria comunidade indigena, mas perante a nao
indigena por fim.

Desta forma, visando a perpetuacdo na alma do indigena, sobre suas origens
e raizes, nossa proposta é saber como estes alunos se constituem, se formam e se
deixam conhecer através de marcas proprias que atravessam o tempo.

Assim sendo, atraves da educacéo escolar, € importante saber se ela é capaz
de promover o conhecimento dos marcadores territoriais; e, se desenvolvem o

sentimento de pertencimento decorrentes do processo de ensino aprendizagem, no
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qual caracteristicas desta pertenca deve ser capaz de contribuir para a preservacao
dos dados sécio historico cultural inseridos nos alunos desde cedo:

Em resumo, longe de a educacéo ter por objeto Unico e principal o individuo
e seus interesses, ela é antes de tudo o meio pelo qual a sociedade renova
perpetuamente as condicdes de sua propria existéncia. A sociedade sé
pode viver se dentre seus membros existe uma suficiente homogeneidade.
A educacao perpetua e reforca essa homogeneidade, fixando desde cedo
na alma da crianca as semelhancas essenciais que a vida coletiva supde.
(DURKHEIM, 1973, p. 52).

Sabe-se que a vida escolar ndo se limita até o ensino médio, ela segue de
acordo com oportunidades, anseios e preparacao. Portanto, para a atual conjuntura,
€ preciso que, ao ser necessario o deslocamento do aluno indigena para fora da
aldeia para prosseguir seus estudos, tal aluno tenha em si as marcas de uma
identidade fortalecida e preparada para o convivio com a sociedade envolvente, sem
fragilizar sua heranca cultural, lograr éxito em sua formacéo profissional e pessoal
diante da vida.

O sentimento de pertencimento precisa estar vivo e atuante, fornecendo ao
ente todos 0s elementos necessarios para a preservacao de seus aspectos culturais
originarios. Sao juntamente o “solidos” e os “liquidos, no espago e no tempo, na vida
social e na educacao escolar. O tempo é essencial para os fluidos, pois por ele
ocorre 0s sentidos da vida, o que para os solidos totalmente ignorado.

Para Bauman (2001, p. 8) “[...] os fluidos ndo se atém muito a qualquer forma
e estdo constantemente prontos (e propensos) a muda-la; assim, para eles, o que
conta € o tempo, mais do que o espaco que lhes toca ocupar; espaco que, afinal,
preenchem apenas ‘por um momento’.”

O que realmente vem mudando no espaco e no tempo nesta sociedade
devido a chegada da escola e da modernidade advinda da globalizagéo, € o anseio
por uma qualidade de vida maior e melhor que o saber proporciona. Contudo, sabe-
se da temporalidade presente na modernidade.

Devido a esse alto poder de transicdo inevitavel em nossos dias, nos
propomos a apresentar as assimilacfes obtidas nos jovens indigenas da Tl Laje

Velho no ano de 2017 através do ambiente escolar.

4.1 O Estado e a Escola Indigena numa linguagem incompreensivel
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As Diretrizes para Politica Nacional da Educacdo Escolar Indigena, com
principio geral de que as escolas indigenas deverdo ser especificas, diferenciadas,
intercultural e bilingue, e com o texto da LDB n° 9.394/96, que fornecem subsidios
para os textos da Lei 13.005/2014 — PNE, tais textos, juntamente com 0s preceitos
deste Decreto n° 6.861/2009, foi elaborado o PEE através da Lei N°. 3.565/ 2015. Os
alinhamentos sobre a educacdo escolar indigena estdo pautados na exigéncias
legais, dispostas no artigo 214 da Constituicdo Federal de 05 de outubro de 1988.

Num contexto de vulnerabilidade social, a educacional escolar da populacéo
indigena esta sob orientagcdo e controle da Coordenacédo Regional da Educagéo —
CRE - Guajara Mirim/RO. O sistema para atendimento é um cenario modelo
educacional fragil e débil.

A populacdo € numerosa, sao varias etnias numa extensa faixa territorial
dentro do ambiente escolar. A histéria ao longo do tempo registra um sistema
controlador e opressor. Visando por fim na trajetéria de exploracdo do homem néo
indigena, cada vez mais as comunidades indigenas vem solicitando ao Estado, a
instalacdo de escolas em seus territdrios. Para acabar com a condicdo de
desconhecedores dos rabiscos no papel, citado por Dalmolin (2004), posto que
ainda permanecem em condig&o extrema de vulnerabilidade.

Para analise dos procedimentos metodoldgicos e a utilizacdo dos recursos
utilizados na escola indigena Wem Kanum Oro Waram que perpassam para 0S
alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il, e que promovem o conhecimento
de seus marcadores territoriais capazes de desenvolver o sentimento de
pertencimento, utilizaremos a interpretacdo dos textos de lei jA mencionados, com
énfase nos dados da pesquisa realizada em campo, entrevistas semi estruturadas
aplicadas no Nucleo de Educacao Escolar Indigena de Rondbnia — NEEI, textos da
Lei Complementar n°® 578, de 1° de junho de 2010 — Dispde sobre a criacdo do
Quadro de Magistério Publico Indigena do Estado de Rondbnia, e Portaria
2309/2016-GAB/SEDUC-RO, fIs.03, que trata da implantagdo das Matrizes
Curriculares Unificadas.

A aplicabilidade das conquistas educacionais indigenas no textos de lei,
somadas as coletas de dados, devem proporcionar a compreensao da atuagao do
poder publico para educacgao indigena. Os textos de direitos ja conquistados pedem
interpretacdo e compreensao histérica para seu real entendimento, Stein (2004, p.

167) “O Direito enuncia nos codigos ou na Constituicdo, opera uma historicidade e



118

um sentido que desde sempre veem antecipados na pré-compreensio. E dela que
surge o processo de auto compreensao que sempre acompanha a compreensao”.
Um dos desafios atual € o direito a diferenca, as influéncias culturais, e o
modo de vida intercultural. Promover a educacdo escolar indigena, respeitar e
valorizar as diversidades étnicas e seus aspectos, é um direito adquirido na CF/88.
Para tanto, os recursos e procedimentos metodologicos para 0 processo ensino
aprendizagem em sala de aula pelos professores indigenas estdo disposto na Lei

Complementar N° 578/2010, Capitulo | - Das Disposi¢des Preliminares:

Art. 2°. Para os efeitos desta Lei Complementar, entende-se por: VI —
Ensino Bilinglle - capacitagdo dos alunos para a correta utilizacdo e
emprego da lingua portuguesa, da lingua materna indigena, dos costumes e
da cultura indigena especifica da comunidade. Na hipétese de existir mais
de um povo indigena na mesma Unidade Escolar Indigena devera ser
garantido o ensino das diversas linguas ali existentes, com as
especificidades de cada povo;

Na E.ILE.E.F Wem Kanum Oro Waram, temos as etnias: Oro Waram Xijein,
Oro Waram, Oro Mon, Oro Nao', Oro Eo’. O professor Indigena que ministra a
disciplina de lingua materna é da etnia Oro Waram. O grafico 02 — Total de alunos
por subgrupos entre 6° e 9° ano do ensino fundamental Il aponta que a etnia com
maior numero de alunos € Oro Mon. Embora sejam falantes do tronco linguistico
Txapakura, consequentemente todos os aspectos, tanto da lingua, como da cultura
que ira prevalecer € Oro Waram.

Os processos proprios de aprendizagem previstos no Art.3, da Lei
578 ,quanto a utilizacdo de suas linguas maternas e secundarias e processos
proprios de aprendizagem, se amparam nos principios de liberdade para ensinar, de
conhecimento, de socializacdo dos diversos povos, da garantia a uma educacao
especifica e bilingue, ofertar condi¢cdes parar que possam alcancar dos direitos civis,
sociais e politicos numa parceria entre escola e comunidade indigena, dando énfase
para promocao da educacao especifica, capaz de contribuir com preservacdo dos
valores regionais e locais, entre outros mais, € no minimo o que deveria acontecer.

Entretanto, o item V — garantia de ensino através de Professores Indigenas,
preferencialmente da mesma etnia que os alunos; aponta que, o Estado vem
atendendo a escola com o professor indigena, que mora na mesma Aldeia, porém,

neste ambiente escolar existem outras etnias. O termo preferencialmente da
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abertura para o Estado atender nas condi¢cbes atuais, valendo-se do direito
discricionario.

O suporte pedagogico através da equipe pedagodgica esta previsto no art. 4°,
contudo, apenas a presenca do Professor Indigena é contemplada nesta escola. Os
recursos, enquanto humanos, néo estéo sendo ofertados de acordo com o texto de
lei em suas habilidades de producdo. A escola ndo conta com 0s suportes
pedagogicos, tais como: direcdo e vice direcdo escolar, supervisdo, servico de
orientacdo escolar — SOE. Os recursos humanos estdo limitados a um professor
indigena e uma professora ndo indigena. A intervencdo que deve ser feita no
processo de ensino aprendizagem, contribui para o éxito e permanéncia dos alunos,
0 combate a evasao escolar, correcdo de fluxo e também para o avanco do ensino
com qualidade, a fim de preparar os alunos para prosseguir com 0s estudos em
outro ambiente escolar; nos moldes em que estdo sendo atendidos, o processo de
ensino aprendizagem se torna fragil e insuficiente devido a auséncia da equipe
pedagogica.

Sobre o item |, a participacdo da comunidade da Aldeia Laje Velho é ativa do
cotidiano da escola; contudo a questao da elabora¢do do curriculo continua sendo

um desafio:

Nos ultimos anos, os professores indigenas, a exemplo do que ocorre em
muitas outras escolas do pais, veem insistentemente afirmando a
necessidade de contarem com curriculos mais proximos de suas realidades
e mais condizentes com as novas demandas de seus povos Esses
professores reivindicam a construcdo de novas propostas curriculares para
suas escolas, em substituicdo aqueles modelos de educacao que, ao longo
da histéria, lhes vém sendo impostos, jA que tais modelos nunca
corresponderam aos seus interesses politicos e as pedagogias de suas
culturas (BRASIL, 2005, p. 11).

O curriculo escolar deve atender as realidades locais, e por tanto, contemplar
conteudos que fortalecam seus aspectos culturais. No intuito de preservar dos dados
socio histérico cultural no campo do saber entre os alunos, as liderangas indigenas
solicitaram a implantacdo do componente curricular, de livre escolha, Cultura do
Povo. O Governo do Estado atendeu a solicitagéo, através da Portaria 2309/2016-
GAB/SEDUC-RO.

O componente curricular de livre escolha, Cultura do Povo, ndo possui uma
ementa, um plano anual, nem ainda um material didatico especifico com dados sécio

histdrico cultural, e ainda menos na lingua materna, como previsto nos itens Il e Il
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da Portaria supracitada. Para Dalmolin, (2004, p. 322) “O processo de construcao da
escola indigena depende da definicho de matérias de ensino e producdo de
materiais especificos”. Ainda deveria constar nesta disciplina o item IV, que com a
participacdo da comunidade, incisivamente dos “Sabedores Indigenas” para garantir
0 registro tanto dos dados histéricos, bem como as propriedades da lingua. N&o
obstante, tal participagdo deve ser mais efetiva, a fim de promover a forma
diferenciada dos processos proprios de aprendizagem, bem como a garantia da

preservacao entre as geracfes através da rotina escolar:

E baseada em saberes do patriménio coletivo que se ausenta “a perspectiva
de construgdo da escola indigena. Este processo, para acontecer, depende
do envolvimento da comunidade, principalmente da “enciclopédias
semoventes”, os velhos: fontes de pesquisa dos professores e alunos,
personagens cada vez mais presente nas salas de aulas das escolas
indigenas, tratados pelos professores indigenas como nossas “bibliotecas”.
(DALMOLIN, 2004, p. 287).

Através de um projeto que visa o resgate do que se tem perdido ao longo do
tempo, o Governo do Estado contratou no ano de 2017, 14 Sabedores Indigenas por
meio de prova oral de conhecimento cultural étnico, para o quadro efetivo de pessoal
permanente do Estado, nesta contratacdo a Escola Wem Kanum Oro Waram néo foi
contemplada.

No que se refere a lingua, todos os alunos sao conhecedores de qual é o
tronco linguistico que pertencem. Contudo, ocorre um dilema quanto ao uso de
algumas representagfes graficas. Exemplificando; uma discordancia entre o sistema
ortografico da lingua tradicional do nhome “Canum” ou “Kanum”, patrono da escola.
Tal situacao poderia ser sanada, se o item V estivesse sendo executado pela equipe
competente. Pois os indigenas querem que seja escrita com “K” e ndo com “C” como
consta em documentos oficiais do Estado. A comunidade conta com o linguista norte
americano, 8Daniel Everett, que tem realizado varios trabalhos entre os Wari,
incluindo a traducdo biblica para lingua Pacaas Novos (Ficha catalogréfica no
anexo.) entre eles: A lingua de Pacaas Novos do Oeste do Brasil — 1997. Os

trabalhos realizados e publicados pelo linguista contribuiram para a construgado do

8 DANIEL L. EVERETT atualmente: Decano de Artes e Ciéncias, Universidade de Bentley, Waltham,
MA, 2010 - Presente.Doutorado em Ciéncias em Linguistica (Sc.D.), UNICAMP, 1983. Mestrado em
Linguistica —UNICAMP/1980, Diploma em missbes estrangeiras, Moody Bible Institute, Chicago, IL,
1975.
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material didatico na lingua de algumas das populagdo no Pacaas novos,
considerando algumas variantes da lingua.

Na escola, ndo encontramos o Projeto Politico Pedagdgico, para realizar
consultas sobre os itens VI, VII, VI, IX do art. 4°, da 578/2010. No item IX, os
recursos financeiros e materiais a escola, contradizem o PEE, quando no item 2.14
gue garante recursos implantardo e implementardo novos projetos educacionais, e
como no item 2.22, que garante que 0s recursos financeiros que irdo proporcionar a
inovacdo de praticas pedagodgicas nos sistemas de ensino, com a utilizacdo de
recursos educacionais que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a
aprendizagem. Os recursos estdo direcionados e controlados diretamente na
Coordenacdo Regional de Ensino de Guajard Mirim. Insumos, como pinceis,
apagadores, sulfites, ndo atendem a demanda da escola, deixando o quadro
negativo ainda mais acentuado.

Os itens que envolvem planejamento de intervencdes com a participacdo da
equipe pedagodgica ndo sao realizados na escola, ficando assim, sem uma avaliacao
diagndstica sobre a qualidade e os resultados alcancados no processo educacional.

No capitulo 11, Lei 578/2010 — Da organizacdo administrativa, no art. 6°:

§ 4° O Estado de Rondbnia assegurard de forma permanente a formacao
de Professores Indigenas em todos os niveis de ensino, devendo oferecer
capacitacao aos Professores Indigenas contratados temporariamente a fim
de que possam atingir a titulacdo necesséria para se submeterem a
concurso publico, aplicando-se o disposto no Capitulo V, da Lei
Complementar n° 420, de 9 de janeiro de 2008 e alteracdes.

O texto se refere a formacéo de professores indigenas, e tem sido atendido
em nivel médio pelo projeto Acai, e em nivel superior pelo Departamento de
Educacgédo Intercultural — DEINTER — Curso de Licenciatura em Educacgédo Basica
Intercultural da UNIR — Campus de Ji-Parana, no qual o professor indigena,
°Francisco Oro Waram possui nivel superior. Contudo, ndo ocorre formacgédo
continuada desde 2009, o que gera desatualizagdes globais frente aos avangos que

ocorrem todo tempo. Porém; no PEE encontramos:

® Francisco Oro Waram, professor Indigena da SEDUC, Licenciado em Educacéo Basica Intercultural
da UNIR. E Conselheiro do Conselho Estadual de Educacido do Estado de Ronddnia, atua na
Representacdo de Ensino no Municipio de Guajara-Mirim, na coordenacdo da Educagdo Escolar
Indigena, é secretario da Organizacao Indigena Oro Wari' que representa os povos indigenas de
Guajara-Mirim. Pertence ao quadro efetivo de docentes do Governo/2017.
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As formacgBes continuadas ocorrem sempre nas terras indigenas e sao
aplicadas pelas Coordenagfes Regionais, onde os técnicos do setor de
Educacdo Escolar Indigena aplicam regularmente a atualizacdo da
legislacdo educacional e aprimoram métodos de Educacdo associados a
didatica especial a esses povos, semanas pedagogicas no inicio de cada
ano letivo, assim como novas formas de preenchimento de diarios de classe
e como dinamizar a atuacdo dos professores indigenas culminando numa
troca de saberes entre cultura indigena e padrdes pedagogicos associados
a uma Educacéo Especifica e Diferenciada. PEE (2015, p. 54)

Formacgbes continuadas para professores indigenas sdo vistas dentro da
SEDUC, como um problema a ser sanado, pois, o deslocamento até as aldeias, o
calendario letivo e seu cumprimento, a formacéo inicial do projeto Acai e o DEINTER
utiizam parte dos dias letivos que poderiam ser direcionados a formacéo
continuada. Contudo, a questdo segue sem solucdo, o que para Dalmolin é uma

guestao de gestdo e empenho:

Temos, pois, 0s saberes indigenas, os quais, embora depreciados frente
aos saber cientifico da cultura dominante, continuam sendo referéncia para
o cotidiano das comunidades. Entretanto a dificuldade se instala na tarefa
de passar da escola ocidental para a escola indigena; no trabalho de
construir a escola e o seu curriculo; o trabalho de sistematizar os saberes
indigenas para que se constituam contelddos de ensino. A educacéo para
ser indigena necessariamente estaria propiciando 0 acesso aos saberes da
cultura dominante, porém, antes disso, precisa estar priorizando a cultura
local, os saberes, a organizacdo social, e a visdo de mundo do povo, que
antecedem aos da cultura dominante. Para que acontec¢a esta inversao de
prioridades no trabalho escolar, sdo muitas as dificuldades, tanto de ordem
técnica, para promover a transformacdo, a sistematizacdo dos
conhecimentos indigenas em contetdos escolares, quanto a resisténcia
interna. (DALMOLIN, 2004, p. 284-285).

No Capitulo VIII — Dos Técnicos Administrativos do Magistério Publico
Indigena, prevé a contratacdo de técnicos administrativos para auxiliar na geracao
de indicadores essenciais para as intervengdes escolares, como também no preparo
da alimentacdo escolar, entre outros. Entretanto; a merenda escolar, quando
repassada pela CRE é preparada por maes voluntarias; quando nao, os alunos
voltam mais cedo para suas casas.

No Capitulo IX — Das Disposi¢cOes Gerais e Transitorias, temos o art. 33. As
despesas decorrentes da aplicacdo desta Lei Complementar correrdo a conta dos
recursos orgcamentarios previstos para a Secretaria de Estado da Educacgéo. O que
responsabiliza a Secretaria 0 processo de acompanhamento e atendimento das

demandas existentes no ambito educacional par atender as escolas indigenas.
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O PEE numa tentativa textual de alinhar ao PNE, prevé, ainda, a criagao de
programas especificos para atender as escolas indigenas em colaboragdo com o0s
Estados, e que as escolas indigenas devem ter recursos didatico-pedagodgicos
basicos, tais como: bibliotecas, videotecas, materiais de apoio para desenvolvimento
da educacdo. Entretanto, tais recursos ndo estdo disponiveis na E.I.LE.E.F Wem
Kanum Oro Waram.

O professor utiliza os processos proprios de ensino aprendizagem, advindos
da educacédo familiar, como metodologia em suas aulas. O Unico material de apoio
existente na escola é o RCNEI, elaborado em 98, que para Brasil (2005, p.13), mas
que deveria servir de base no planejamento, para que cada escola construa o seu,
[...] Nesse sentido, o Referencial aqui apresentado tem funcdo formativa e néo
normativa. Ele pretende-se, como ja foi dito, fazer refletir sobre o desenvolvimento
curricular e as experiéncias pedagogicas no interior das escolas indigenas [...].

Para tanto, os professores indigenas devem receber capacitacdo, para a
partir deste documento, reformular outro dentro de suas realidades. De acordo com
a Andlise das Estatisticas sobre Educacao Escolar Indigena/MEC- Instituto Nacional

de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (2007, p. 22):

Para a elaboracdo de materiais didaticos diferenciados, um investimento
importante ndo sé de recursos financeiros, mas também humanos, é
necessario. E preciso envolver os professores indigenas em atividades de
pesquisa, sistematizacdo e organizacdo de conhecimentos, a partir de
propostas de ensino que busquem a integracdo dos conhecimentos e
saberes tradicionais no cotidiano das salas de aula. Tal préatica permanece,
pelos dados acima, muito mais uma referéncia de um patamar a ser atingido
do que propriamente uma pratica institucionalizada nessa modalidade de
ensino. Tanto o Ministério da Educag¢@o quanto os sistemas de ensino
precisam envidar esfor¢cos para incentivar a producéo, publicacdo e uso de
materiais didaticos diferenciados, tal como preconizado na legislacdo em
vigor.

A andlise supracitada foi realizada ainda em 2007, e 0s avangos nao
chegaram dentro deste contexto escolar. Para o avanco da educagdo indigena, é
necessario que os Conselhos Estaduais de Educacdo, Técnicos de Secretarias,
Estaduais e Municipais, conhecam e disponham em efetivar as especificidades, e
reconhecendo as caracteristicas tomem decisbes pautadas em realidades locais,
onde as propostas curriculares relevantes e culturalmente sensiveis sejam

elaboradas por pessoas preparadas para otimizar e implementar esta construcao:
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A consolidacéo das conquistas na area educacional tem sido a bandeira de
luta de varios povos indigenas junto ao poder publico, nas varias esferas de
governo. A insercdo das escolas indigenas no sistema de ensino do Pais,
como modalidade de ensino e categoria de escola indigena, difere de outras
escolas existentes no sistema, e obriga as instituicdes mantenedoras a se
organizarem, a aprenderem a lidar como o0 novo contexto social da
diversidade cultural [...] democraticos que garantam atendimento dos
direitos de cidadania. Apesar de ter tido avancos consideraveis no que
concerne a legislagdo da educacdo indigena, constata-se, um grande
distanciamento entre a legislacéo e a realidade, entre o discurso e a pratica.
(MAGALHAES, G.B.; LANDIM. F.O, 2013, p. 46)

O cenario em Rondb6nia ndo é diferente do descrito acima. Os professores
das escolas indigenas devem ter apoio do Estado; e em primeiro lugar, e que tal
professor faca uma andlise critica do curriculo, com um esfor¢o diario reflexivo
sobre sua acdo pedagodgica e 0s processos proprios de aprendizagem, para que
possa assegurar que o pleno exercicio de cidadania para os alunos de suas escolas,
onde a interculturalidade, e a valorizagcdo em continuidade de suas particularidades
linguistico-culturais venham ser objeto de constante empreendimento, pois as metas

estabelecidas ndo contemplam em nada na realidade escolar.

4.2 A formacao do aluno indigena através do atual papel da escola

Na andlise das caracteristicas do sentimento de pertencimento dos jovens,
decorrentes do processo de ensino e aprendizagem desenvolvidos na escola e
como esse processo é apreendido pelos alunos, foram utilizados mapas mentais e
producdes textuais; para numa juncéo atribuir resultados mais expressivos. Para
Kozel (2007 p. 124) “A cadeia semidtica vai se ampliando e complexificando a
medida que as situagdes e 0s momentos vao acontecendo em nossa vida, de tal
forma que prescindimos sempre de codigos anteriores para decodificar outros”.

O espaco geografico; neste caso a escola, é altamente produtivo, e ligado a
sobrevivéncia. O artesanato, elemento predominante nas representacées dos mapas
mentais, estdo em sua maioria ligados a forca do trabalho diério, Brasil (2005, p.
226) “Para os povos indigenas e alguns outros povos do mundo, 0 espaco
geografico é um espaco sagrado, construido em intima relacdo sociedade/natureza.

O elemento definidor dessa construcdo é a cultura, o trabalho, a forma de

apropriacéo do espaco”.
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A forga do trabalho que esta subjetivamente ligada aos itens de artesanato,
remete aos valores simbdlicos que estdo construidos nos alunos. Diante da
necessidade da sobrevivéncia, no tocante a promocéo desta condi¢do, o artesanato
se configura como um simbolo que representa 0 meio pelo qual € possivel
sobreviver, “[...] Desse modo, 0 espago surge em primeiro lugar, como configuracao
e objeto da percepcédo imediata da realidade, ou seja, trata-se de um mundo
fenoménico, e que passa a ser e ter sentido quando provido de valor simbélico”. E o
gue afirma Almeida Silva (2015 p. 13).

O espaco informa quais construgdes e valores sao provenientes dele. Kozel
(2007. p.115) “é nesta perspectiva que entendemos 0s mapas mentais: uma forma
de linguagem que reflete o espaco vivido representado em todas as suas nuances,
cujo os signos sdo construcdes sociais”. As construcdes sdo plenas de identidade; e
neste sentido, o espacgo propicia a construgcdo do sentimento de pertencimento, de
forma abstrata e concreta na vida do homem, atuando primeiramente num
puramente plano material. “E nele e por nele que as significacdes sao possiveis. A
identidade como meio e o0 sentimento de pertencimento da ao territério sua
definicdo, aquela na qual vemos a apropriagdo, uso, ocupacdo e expansao de
dominios numa determinada area “. (ARAUJO; REIS JUNIOR, 2012, p. 104).

Assim, selecionamos mapas mentais fornecidos pelos alunos para nossa
apreciacdo, obedecendo a critérios de andlise. De acordo com Kozel (2007, p. 133)

os conteudos dos mapas mentais sao analisados pelos seguintes quesitos:

Interpretagcdo quanto a forma de representacédo dos elementos na imagem;
Interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem;
Interpretacdo quanto a especificidade dos icones:

Representacdo dos elementos da paisagem natural

Representacdo dos elementos da paisagem construida

Representacdo dos elementos méveis

Representacéo dos elementos humanos

Apresentacdo de outros aspectos ou particularidades

Para a autora, os aspectos dos mapas mentais estdo ligados com a
percepcao, interpretacdo e representacdo, hum contexto geografico como estrutura
resultante de sentimentos e valores culturais, advindos a partir do contexto social em
gque estdo inseridos. A cultura tem papel importante nesta representacao (KOZEL,
2007, p. 120) “Os seres humanos atribuem significado e organizam o espacgo de

acordo com os simbolos que constroem a partir de sua percepcéo. Destacando que



126

a cultura é um fator preponderante, pois... a cultura desenvolvida unicamente pelo

seres humanos.” Vejamos os mapas mentais dos alunos:

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

No mapa mental 7 — Lado esquerdo, temos o artesanato, que € um item
utilizado para o trabalho. A forca do trabalho esta presente nos artesanatos, pois sao
Uteis para o dia a dia, e sdo geradores de fonte de renda nesta comunidade.

No lado esquerdo — Os alunos tinham liberdade para se expressarem,
mostrando assim aquilo que mais gostassem de fazer quando estédo fora da escola,
vemos neste mapa mental, os meios de sobrevivéncia ligados a satisfagao pessoal.

No lado direito — Temos a casa onde ela mora, que fica a esquerda do Igarapé
Laje Velho. A canoa, a pesca e o peixe, ja na linha do anzol; a escola que esta a
margem direita o Igarapé.

A distribuicdo dos elementos na imagem, a paisagem natural, e a presenca
de dois elementos humanos expressam a realidade em que a aluna esta inserida. “A
exploracdo da paisagem fascina aos gedgrafos, porque lhes fala da realidade
objetiva, dos homens que a povoam e das relacdes que tecem com o meio”. Claval
(2011, p. 235).

A paisagem neste mapa mental reforca 0 movimento do cotidiano na vida de
Jacinaira, que precisa cruzar o lgarapé para ir até a escola. Na disciplina Cultura do
Povo, vemos a expressao do marcador territorial vivo; o Igarapé, e a atividade da

pesca, presentes na identidade que vem sendo construida.
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Mapa Mental 8 - Genildo Oro Mon, 17 anos, 7° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

No mapa mental 8 — Lado esquerdo, nos momentos livres, Genildo gosta de
jogar bola, sabe-se contudo, que essa modalidade esportiva, o futebol, provém da
sociedade nao indigena, o que nesta aldeia representa uma preferéncia de lazer
entre os alunos. Aqui vemos, que um aspecto cultural ndo indigena, presente na
cultura indigena, sdo os ‘liquidos”, os “fluidos” de Baumam (2001), nos quais
ocorrem uma mescla, mas nao deixam de ser “liquidos. Destarte o fato de gostarem
de um elemento de outra cultura, ndo interfere negativamente em sua identidade. E
o “encolhimento” do territério pela globalizagdo de Haesbaert (2012), que fazem com
que as culturas se aproximem.

No lado direito — Quanto a aplicabilidade do ensino da disciplina cultura do
povo, vemos o lgarapé Laje, definitivamente um marcador territorial vivo, nesta
aldeia. A atividade da pesca tradicional trabalhada em sala de aula, e colocada em
pratica no cotidiano do aluno, fortalecendo a tradicdo codificada, Almeida Silva
(2010, p. 190), “[...] Valores culturais em o qual traca o destino dos seus filhos, no
momento da concepcédo até a formacao do novo ndcleo familiar, € importante como
definidor de “marcadores territoriais” que ocorrera nos territérios de caca, pesca e
rogados”.

A atividade da pesca representa nos mapas mentais, o contetdo trabalhado
em sala de aula com maior representatividade entre os alunos, seguido do arco e da
flecha, contidos na representagédo 2 de Genildo indicando a tradi¢cdo presente. Para
Kozel (2007. p. 121) “o espaco percebido pela imaginacdo ndo pode ser um espaco

indiferente, € um espaco vivido. E vivido ndo em sua positividade, mas com todas as
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parcialidades da imaginacdo”. A imaginacdo do individuo expressa pelos mapas
mentais reporta em Bauman (2012, p. 44) “alguém pertence a um congregado de
pessoas igual ou menor que a rede de interagbes pessoais, face a face, vinculadas
na rotina cotidiana ou no ciclo anual de encontros; é preciso identificar-se com a
totalidade imaginada”. O sentimento de pertencimento constréi no individuo a
identificacdo com sua realidade vivida e experimentada no dia a dia representada

neste mapa.

Mapa Mental 9 - Armelindo Oro Mon, 16 anos, 7° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

No mapa mental 9 — Lado esquerdo, Armelindo expressa seu gosto pelos
estudos. A presenca da tela de um computador, demonstra o anseio pelas
tecnologias. E a globalizacdo pedindo vez para agir no espaco escolar. Nesta escola
nao existe computadores em condi¢gdes de uso, tdo pouco internet.

A meta 8.14 do PEE - Registra a provisdo de equipamentos e recursos
tecnolégicos digitais para utilizagdo pedagodgica na escola, contudo, ainda nao foi
consolidada essa meta, criando assim, um distanciamento da instantaneidade das
informagdes mencionadas por Haesbaert (2012), contribuindo negativamente a
qualidade do ensino, distanciando os dois mundos de Dalmolim (2004) pois o
acesso ao conhecimento dos nao indigenas contribuem para o papel politico da
escola.

A materializagdo de um signo s6 se dara quando imbuidos de valores ao
longo das experiéncias vividas. Para Kozel (2007, p. 124) “gerando significados,
dentro de um determinado contexto social, fortalecido por um processo de



129

comunicacdo, ao impregnar valores sociais, econdmicos ou politicos dentro de um
determinado momento histérico”.

A consolidacdo da meta 8.14 — Promovera um novo modelo educacional nas
escolas indigenas. E a instauracéo da “nova ordem” de Bauman (2012), através do
derretimento dos “solidos”. Uma vez que ja consta o reconhecimento de sua
necessidade, € necessario transformar o discurso em pratica. “O derretimento dos
sélidos levou a progressiva libertacdo da economia de seus tradicionais embaracos
politicos, éticos e culturais” Bauman (2001, p. 11).

O poder econdmico subjuga a progressiva libertacdo, que precisa avancar. E
preciso empenho de recursos financeiros do Estado para a implantacéo tecnoldgica
nas escolas. E preciso proporcionar a verdadeira libertacdo de Bauman (2001) que
para o autor requer mais do poder publico para se tornar efetiva.

No relatério do Parecer CNE/CEB N° 13/2012, item 3. | — CONEEI — Consta
que, os Orgdos governamentais devem garantir recursos financeiros para a
construcdo de infraestrutura adequada a oferta de educacéo. O Art. 2° das diretrizes
do PNE na meta VIl — estabelece a aplicacdo de recursos publicos em educacao
com percentual baseado no PIB, para assegurar o “atendimento” as necessidades
de expanséo, e com padrao de qualidade e equidade.

O padrdo de qualidade deve realmente ser capaz de atender a demanda
diaria da escola; pois, nesta escola os computadores do MEC estao desativados, e
os demais amontoados e sucateados, sem um espaco fisico adequado. No que
tange a equidade, é preciso considerar os investimentos financeiros e humanos de
igual modo para as escolas indigenas.

Entretanto, € previsto que dentro da vigéncia do PEE, o item 2.14 garante que
0s recursos implantardo e implementardo novos projetos educacionais. No item
2.22, garante que o0s recursos financeiros que irdo proporcionar a inovacao de
praticas pedagogicas nos sistemas de ensino, com a utilizacdo de recursos
educacionais que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem.

A representacédo de Armelindo reafirma suas expectativas sobre o anseio pelo
mundo cibernético. Claval (2011, p. 243) “A leitura de mapas e esboc¢os desenhados
pelas pessoas interrogadas é fascinante”. A entonacao da fala, dificiimente podera
ser transcrita em palavras. E a arte de interpretar, e descomplicar a complexidade,
que clarifica a intencdo da fala e ou da expressdo. “Podemos dizer que a

metodologia da interpretacdo dirige-se a compreender formas e conteudos da
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comunicacdo humana, em toda a sua complexidade e simplicidade” (DEMO 1995, p.
249).

A simplicidade contemplada a primeira vista do contexto educacional indigena
expOe a fragilidade metodologica que o professor enfrenta. Dalmolin (2004) fala da
dicotomia presente na educacéo diferenciada, que néo se trata de integrar mundos
diferentes, mas de considerar as diferencas e valorizar cada cultura.

A metodologia utilizada pelo professor indigena esta; ora, preocupada em
valorizar os processos proprios de aprendizagem, que fortalece as identidades por
meios da tradi¢do, ora em ressignificar com 0s novos processos metodolégicos que
promovam uma nova base, para que o aluno indigena possa interagir com a cultura
nao indigena, e assim ser munido de conhecimento, que o capacite frente as novas

demandas sociais:

Os professores indigenas enfrentam dois grandes problemas, sendo o
primeiro desafio que é o de se resituarem e recontextualizarem no interior
de suas comunidades, para que possam exercer seu papel como
protagonista de uma escola voltada para dentro, levando-se a perceber o
seu passado enquanto continuidade a ser reconstruida, buscando refazer e
repensar, com imagens e ideias de hoje e com os novos conhecimentos
incorporados as experiéncias do passado. O segundo desafio a ser
superado pelos professores indigenas esta relacionado a necessidade de
novos conhecimentos a partir da interacdo entre o conhecimento tradicional
e 0s conhecimentos do entorno, ou seja, ao dominio dos conhecimentos
bésicos e necessérios de carater universal (BRAND, 2005, p. 05).

No lado direito, o homem indigena é apresentado em sua mais tradicional
maneira de ser e viver na disciplina Cultura do Povo. O arco e a flecha, itens
utilizados para defesa, estdo em posicdo de ataque. A pintura corporal, simboliza a
protecado e a identidade nos detalhes e o paneiro, elemento de trabalho.

A forma declarativa escrita pelo aluno, “essa é a nossa cultura”; e todo
conjunto por ele apresentado, simboliza o sentimento de pertencimento em sua
identidade. Almeida Silva (2010, p. 67) “as culturas s&o regidas por representacoes,
simbologias, historicidade e espacialidade e territorialidade”. A auséncia de
elementos que ndo sédo da cultura indigena, perpassa o fortalecimento identitario e
os valores historicos que estdo atribuidos a expressao cultural trabalhada pelo
professor em sala.

“A memodria colocada em pratica na transmissédo de uma cultura é em seguida
verbal” Claval (2001, p. 83) Os valores tradicionais repassados pelo professor aos

alunos estao ligados a preservacdo dos dados culturais sécio histérico cultural e
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fortalecem o sentimento de pertencimento, que por sua vez estdo ligados a valores
enraizados na tradicdo e no espaco. Neste sentido, para Almeida Silva (2010, p. 83-
84) “na construcdo cultural, identidade, pertencimento e enraizamento de um
determinado coletivo. No caso dos indigenas, esse constructo esta diretamente
conectado as experiéncias de ancestralidade”.

O pertencimento em Bauman (2012) é livre de competidores. Ele permitem
gue 0S movimentos sejam espontaneos, pois a identidade é fortalecida no individuo.
“A identidade é o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence’. (SANTOS,
2006, p. 14). A identificacdo dos indigenas sobrepde valores culturais, em
detrimento aos valores materiais por principios.

Para Haesbaert (2012 p. 72) “nas sociedades ‘primitivas’ de cagadores e
coletores, o territorio ndo se definia por um principio material de apropriacdo, mas
por um principio cultural de identificacdo, ou, se preferirmos, de pertencimento”. As
histérias contadas e os processos proprios de aprendizagem utilizados na disciplina

cultura do povo sao externados neste mapa mental.

Mapa Mental 10 — Cirlene Oro Waram, 15 anos, 8° ano.
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Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

No mapa mental 10 — Lado esquerdo, temos o0 artesanato, representado por
uma espécie de flor para adornos femininos. No lado direito, as casas tradicionais, a
escola com as cores da bandeira do Brasil, retratam dados histéricos e a
ancestralidade trabalhados na disciplina Cultura do Povo.

A expressdo do desenho remete a memaria coletiva resgatada no ambiente

escolar. Ao afirmar que as casas tradicionais eram feitas de palha, a aluna afirma
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que ocorreu uma transformacéo sécio espacial no territério, e em sua construgcédo
mental existe o simbolo daquilo que é para os indigenas, um patriménio cultural. “Os
patrimdnios culturais, construidos simbolicamente por meio de valores determinados
por grupos sociais ou culturais envolvidos na producdo ou protecdo desse bens,
apresentam-se em diferentes naturezas e tipologias” (SOTRATTI E MARAFON
2013, p. 191). Na representacdo mental da aluna é possivel ver esse patrimonio de
natureza material trabalhado na memoaria coletiva.

Os elementos deste mapa mental, quanto a disciplina Cultura do Povo, vemos
que a casa tradicional esta construida numa dimensdo maior que a escola. O fator
preponderante sobre a casa tradicional, € a espacialidade, a territorialidade e a
ancestralidade, que para Almeida Silva (2010, p. 108, 109) “os marcadores
territoriais sdo a clara e objetiva referéncia nas espacialidades e territorialidades
ancestrais, como processos de identidade e cultura [...]".

Para que um elemento considerado como marcador territorial, para o autor €
necessario que, tal elemento tenha vinculo com a identidade cultural e o
pertencimento identitario, que tenha representacdes da ancestralidade presentes no
dia a dia.

Desta forma, a escola por ser uma imposicao ao indigena, Cabral (2002) é
classificada como marcador territorial estruturadores, embora seja um espaco, onde
as relacbes e as interacdes possibilitam a formacdo da identidade, porém néo faz
parte da ancestralidade indigena, pois € proveniente da cultura dominante.

Neste sentido, observamos que os valores culturais advindos deste mapa
mental, coloca a casa tradicional, como algo que antecede a cultura dominante, a
casa é o primeiro elemento desenhado pela aluna e numa dimensdo maior que a
escola, o que explica que resulta de imposi¢cdo a comunidade.

Seria um vivido simbdlico explicativo. Para Kozel (2007, p. 121). “Referéncia
também a cultura do grupo a qual o individuo pertence, pois cada sociedade tem
uma maneira muito particular de ler e interpretar o espaco geografico e
consequentemente a “realidade” o mundo vivido onde se insere”.

A realidade escolar por ser um espaco vivido, de carater impositivo, propicia a
proximidade com a sociedade envolvente. Por ser um marcador estruturador,
apresenta novas apreensdées na visdo de mundo do indigena, que apls as

conquistas em ambito educacional, tem despertado grande interesse a comunidade.
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7

Todavia, a escola € simbolo condicional impositivo, frente aos simbolos que

promovem a pertenca advinda da educacgéao familiar:

Consideramos “marcadores estruturadores” aqueles que sédo impostos pelo
Estado, instituicbes governamentais, instituicdes religiosas, organizacdes
ndo governamentais ou manifestacbes espontaneas de individuos da
sociedade envolvente. O sentido que se da com essa acdo decorre na
fragmentacdo do espaco, da territorialidade, ou seja, depende da
articulacdo e estrutura politica ou econdbmica em que na esmagadora
maioria das ocasifes ndo pondera sobre os individuos e coletividades, ndo
considera a anterioridade e atuam como propagadores de rupturas dessas
identidades. (ALMEIDA SILVA, 2010, p. 152).

A escola faz hoje parte do cotidiano nas aldeias, e deve ser vista como um
meio de formar cidaddos em politizados; porém, ainda é necessario muitos estudos
e andlises acerca da Educacdo Escolar Indigena, a fim de evitar a fragilidade
continua cultural tdo sensivel e débil, devido ao contato com os néo indigenas.

A escola diferenciada deve ser pautada nos processos proprios de
aprendizagem, no sentimento de pertencimento resultantes valores coletivos e
ancestrais. As escolas que nao ofertam o ensino médio; como € 0 caso da escola
em andlise, podem sofrer influencias de tal modo a valorizar mais a cultura do
branco que a sua.

Neste sentido € necessério a intensa e efetiva atuacéo do professor indigena
para que a escola diferenciada seja realmente assim de fato. Dalmolin (2004, p. 400)
“[...] favorecem, pelo menos, com o0 ndo estranhamento aos costumes e valores
culturais na comunidade onde trabalha. Diferenciam-se, também, pela inclusdo de
matérias relacionadas a cultura do povo, como a lingua, a arte e as tradicbes”.

No caso da E.I.LE.E.F Wem Kanum Oro Waram est& localizada a 28 km da
cidade de Guajar4d Mirim. As escolas urbanas de Guajar4 Mirim recepcionam o0s
alunos oriundo das escolas indigenas, uma vez que, na Tls desta regido nédo ha a
oferta do ensino médio.

Neste contexto, o fortalecimento identitario do aluno indigena, bem como a
qualidade do ensino nas escolas indigenas, precisam perpassar o sentimento de
pertencimento nos alunos, para que, nas relacées com a sociedade envolvente, tais
alunos possam através da identidade diminuir o estranhamento do entorno.

Os marcadores territoriais se evidenciarao pelo sentimento de pertencimento,

0 guanto a identidade é fortalecida no aluno, contribuindo assim para o0 nao
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desvirtuamento, que de tdo perto pode ser visto, sentido, vivido e adotado préximo
da cultura dominante.

O autor aborda a insercédo de matérias relacionadas a cultura do povo, como
a lingua, a arte e as tradicdbes que devem ser utilizadas como recursos pelos
professores indigenas em suas aulas, e toda estrutura socio historico cultural
explorados como procedimentos metodolégicos nos processos proprios de
aprendizagem.

Para o autor o éxito da escola indigena diferenciada consiste em ser aquelas
que emerge da comunidade onde se firma a identidade das pessoas, que da sentido
a suas existéncias. A Resolucado CNE/CEB N° 5/2012 j& mencionada, em seu Artigo
5°, prevé que na organizacdo da escola indigena, a participacdo de representantes
da comunidade na gestdo, mais precisamente no item lll, sob suas formas de
producdo de conhecimento, processos préprios e métodos de ensino-aprendizagem;
neste sentido, temos na E.l.LE.E.F Wem Kanum Oro Waram a efetivacdo destas
premissas.

O professor indigena, em suas aulas utiliza intensamente a lingua materna
como recurso facilitador para a compreensdo do alunos dos conteudos abordados.
Foi possivel comprovar o grau de dificuldades dos alunos, no momento em que foi
solicitada a tarefa dos mapas mentais, pois 0s alunos iniciaram a atividade, somente
depois da explicacdo que o professor fez em lingua materna. E a coletividade
acentuada, que por outro lado acentua a complexidade. A lingua para Sahr (2007,
p. 61) “esta regido (onde reina a lingua) define-se como espaco, a qual os falantes
tém acesso pelas suas capacidades de compreensdo ou do qual sdo excluidos
através da ndo-compreensao”.

A ndo compreensdo de uma lingua em contexto que domina outra lingua, é
fator complicador para o éxito da compreenséao. Tal situacao foi vivenciada em sala
de aula, onde as limitagbes da lingua dos alunos indigenas que estudaram o ensino
fundamental na escola indigena, se tornaram perceptiveis em sala de aula, do
Instituto Federal de Rondbnia, na cidade de Guajara Mirim.

Os quatro alunos indigenas tiveram dificuldades extremas para compreender
as orientacdes das atividades; porém, nestes momentos ndo havia a presenca do
professor indigena para mediar a comunicacao.

O ensino da lingua portuguesa como previsto na Portaria 2309/2016-

GAB/SEDUC, fls.03, art. 2° e item Ill, sobre a “correta utilizacdo e emprego da lingua
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portuguesa”, se torna elemento de constante avaliacdo, como condicdo de
permanéncia e éxito dos indigenas na escola ndo indigena, uma vez que nem
sempre a escola conta com o professor de lingua portuguesa em suas aulas.

A importancia do uso da lingua materna como patriménio cultural, bem como
sua preservacao sociolinguisticas é prevista na Resolugdo CNE/CEB N° 5/2012 —
Artigo 4, item Il - a importancia das linguas indigenas e dos registros linguisticos
especificos do portugués para o ensino ministrado nas linguas maternas das
comunidades indigenas.

Neste mesmo sentido temos no item Il — PEE, o fortalecimento das préaticas
socioculturais e da lingua materna de cada comunidade indigena. Temos a lingua
materna falada nesta escola, um marcador territorial linguistico, devido a carga de
ancestralidade, tradicdo, personificacdo, acdo no espaco e elemento cultural
fortalecido na identidade dos alunos. Para Biagioni, (1983, p. 16) “histéria e
linguagem interagem n&o como condicdo do conhecimento que se torna

compreensao, mas como 0 modo de ser do proprio homem”.

Mapa Mental 11 — Enoque Oro Waram, 14 anos, 8° ano.
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Fonte: Banco de dados da autora, 2017

No mapa mental 11 — Lado esquerdo, temos o artesanato, marcador territorial
fabricado, como item de trabalho e a pintura corporal, como marcador estético
corporal, utilizado para protecdo espiritual.

Para Almeida Silva (2010, p. 276) “E no espaco de acdo da producdo do
artesanato que se revela explicitamente as atribuigcdes de trabalho em cada género”;



136

gue sao mencionados pelo autor como marcadores territoriais fabricados. A pintura
que tem a representacdo muito forte ligada a espiritualidade, e ao modo de vida,
pois as acdes diarias sdo pautadas na crenca, e diferencia os individuos de outras
etnias. Para Almeida Silva (2010, p. 141) “...] porque transportam a ideia de
identidade cultural, espiritual e estética que o diferencia de outras etnias, e sédo
construidos por demiurgo presente em cada cosmogonia”.

No lado direito — A festa tradicional a etnia Oro Waram, e a chicha. Este é o
unico mapa mental que traz a festa tradicional, e ainda de um subgrupo especifico.
N&o houve em nenhum momento dos dialogos com a turma, nenhuma mencgao as
festas, ritos, mitos, que sao considerados como potencializadores identitarios, pois

sdo imbricados de valores que clarificam o fenébmeno:

A narrativa dos mitos para determinado coletivo humano surge como
fenbmeno que permite o estabelecimento de estruturas que organizam o
modo de vida e a a¢do no espago, ou seja, possui o elemento indispenséavel
ao fortalecimento interno do coletivo, caracterizando o seu sentido
existencial, porque no mito esta contido o sentido histérico e as multiplas
formas, representacdes e presentificacbes como espiritualidades, rituais,
festas, nascimento, morte, valores culturais, utilizacdo de objetos, ameacas,
ocupacéo e defesa de territrio. (ALMEIDA SILVA, 2010, p. 240).

Para o autor, os mitos possuem elementos fortalecedores que explicam as
formas dos indigenas se relacionarem consigo, com o outro, e com 0 meio em que
vive.

Varios conflitos existentes em terras indigenas sao gerados pela
incompreensdo da sociedade envolvente e apoio intensificado do Estado, que é
parte integrante dos confltos ocasionados em terras indigenas pela nao
compreensao dos valores que estdo repletos de pertenca e identidade nas
organizagoes.

Para Almeida Silva (2010, p. 254) “A negacdo da importancia das narrativas
miticas apoiadas por nossos preconceitos, em razdo de apresentarem uma cultura
distinta, constitui-se num atentado a seus valores [...]. As narrativas miticas, as
festas, os ritos e expressodes culturais sao resgastes que a escola deve promover”.

O conhecimento do aluno, sobre a ancestralidade e os modos de vida
fortalecem o pertencimento e criam mecanismos de defesa contra invasores sutis,
para essa finalidade temos a participacdo dos Sabedores Indigenas, que sé&o

“Guardides da Cultura”, um dos recursos humanos utilizados pelo professor em sala.
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Mapa Mental 12 — Denilson Oro Mon, 18 anos, 8° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

No mapa mental 12 — Lado esquerdo, quanto ao gosto por atividades na
aldeia, Denilson explicita sua percepcdo quanto ao homem branco. De acordo com
0s quesitos de andlise dos mapas mentais. Quanto a Interpretacdo, quanto a
especificidade dos icones, do lado indigena temos o arco e a flecha, instrumentos de
uso ancestral, denominado um marcador territorial fabricado. Quanto a Interpretacdo
na distribuicdo dos elementos e a representagcdo dos elementos humanos na
imagem, temos na divisdo do campo de futebol, do lado indigena, a presenca de 08
jogadores, sendo que 06 estdo em posi¢do de ataque, no lado ndo indigena, tem 10
jogadores, 02 em posi¢éo de ataque.

A percepcdo que estd impregnada no lado esquerdo, em que expressa o
gosto pelo o que o aluno gosta de fazer na aldeia, vemos uma preferéncia um
elemento da cultura da sociedade envolvente, uma partida de futebol; todavia,
observa-se que, a distribuicdo desigual, bem como a posicdo de ataque dos
jogadores, remete a interiorizacdo que ha em sua consciéncia que o homem branco
nao é amigo, e que nao € digno de confianca estar na mesma posicao, embora o
homem branco represente um numero maior de jogadores, o menor numero de
jogadores indigenas estdo preparados para ataque e defensa, é o que se pode ler
através do arco e flecha. As atitudes, 0s gostos e a experiéncia variam em cada
pessoa, mas a interiorizacdo, que torna consciente, no decorrer da adolescéncia, o0s
valores a respeitar tende a impor uma mesma forma a imagem que se faz de si
mesmo. (CLAVAL, 2001, p. 98)
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Seria como se o0 aluno estivesse advertindo a si mesmo, por preferir
atividades ndo indigena, porque, simultaneamente, ele divide os dois times em
“‘branco e indio”. A arte de interpretar nesta abordagem permite dizer que, ainda é
latente no coletivo indigena, as marcas da opresséo e imposicao sofrida ao longo da
histéria. Para Silva e Mendes (2013, p. 207) “A compreensao na interpretacdo dos
fendmenos a partir de suas representacdes, crengas, opinides, percepcoes, atitudes
e valores”. A visdo que o0 aluno tem sobre mundo do homem branco traz a
historicidade explicita. “O conceito de mundo vivido trazido pela fenomenologia
passa a ser a porte significativo para entender os mapas mentais, ndo s6 como uma
construgéo cognitivas que procura imitar a realidade [...]" Kozel (2007, p. 119 -120).

Vale ressaltar, que na elaboracdo da primeira atividade do mapa mental, o
aluno ainda néo tinha o comando do segundo mapa, logo, ele ndo sabia o que era
para fazer. E neste momento, ele faz um breve relato, no qual ele diz que: n6s como
indio sofremos muito na maloca, “Os brancos matara um indio na fazenda”. Logo
abaixo, ele escreve: Cultura do Povo. A presenca de elementos humanos, a
expressao do rosto do indigena, a arma empunhada pelo homem branco, traduz sua
representacdo entre branco e indio, o que para Almeida Silva (2010, p. 72) retrata a
territorialidade, “A territorialidade indigena é compreendida e apreendida de forma
aberta, devido a sua expressao de transcendéncia, como resultado das experiéncias
sécio espaciais compostas pelas formas materiais e incorpora a representacao”.

O aluno tem em seu imaginario, construido através da disciplina Cultura do
Povo, os contextos reais presentes no imaginario, e reflete isso claramente nas duas
representacdes dos mapas mentais. Os fatos do passado e sua influéncia nos dias
atuais, sdo elementos trabalhados na escola, como cédigo de defesa. Dalmolin
(2004, p. 286) “contraditoriamente, embora ndo venha a ser restabelecido os
costumes antigos, a memoria € facilmente, introduzida na escola; trabalhada,
sobretudo, com os conhecimentos histéricos”. E o tempo das malocas vivo na
representacéo do aluno.

Tanto o aluno, como Dalmolin citam a maloca como marcas temporais no
contexto socio historico cultural. Para Almeida e Silva (2010, p. 74) “as malocas, em
nossa analise, sdo antigos referenciais de espiritualidade e territorialidade”. A
reconstituicdo dos memoriais trabalhados em sala de aula fortalecem a valorizagao
cultural e cria um vinculo de pertencimento. O professor utiliza o método de

memorizacao da historicidade através da musica. Para Almeida Silva (2010, p. 146)
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“os indigenas tém na musicalidade a forma de expressar sua histéria de vida e
espiritualidade para se fazer representar e organizar socio espacialmente”. Toda
informacdo que consideram importantes, € transformada em mdusica na lingua
materna, o que fortalece a identidade.

Outro fato que podemos contextualizar a partir deste mapa mental, sdo as
pressdes que os indigenas sofrem pela sociedade envolvente. O aluno registra
dados de sua memoaria que refletem claramente as agressdes sofridas ao longos dos
anos. Nos dias atuais, a exploracdo dos recursos naturais tem sido um dos grandes
enfrentamentos neste territorio.

A retirada dos recursos florestais tem gerado ameacas a vida e invasédo do
territério para a pratica ilegal do desmatamento. Ignorando os valores imateriais
impregnados na vida indigena, alterando assim seu modo de vida; pois, a
espiritualidade indigena é altamente representativa nos elementos da natureza. Para
Almeida Silva (2010, p. 263) “O sentimento que o coletivo tem para com a floresta e
o rio é de suma importancia para suas vidas, ndo somente como grandes
provedores de alimentos a sobrevivéncia dos indigenas [...]”

As representagbes nos mapas mentais e na atividades textuais expressam
em uma grande maioria a extrema preocupac¢ado com a terra demarcada, como meio
de sobrevivéncia de seu povo. As invasdes sdo constantes e os conflitos inevitaveis,

situacdo que tem se agravado, tal percepcao pode ser vista no mapa mental abaixo.

Mapa Mental 13 — Elaine Oro Nao’, 14 anos, 8° ano.
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Fonte: Banco de dados da aLitora, 2017.

No mapa mental 13 — Lado esquerdo, vemos a pintura representada de duas

formas, que somam com demais dos mapas mentais. A presenca marcante da
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ancestralidade e o espirito de guerreiros, permeados nas formas das
representagbes. “Umas das muitas formas encontradas para exprimir essas
representacdes presentes, nos coletivos indigenas e sociedades ancestrais, sao
manifestadas nos mosaicos ou pinturas rupestres retratando atos heroicos,
abundancia de animais”. (ALMEIDA SILVA 2010, p. 152).

No lado direito — Passando pelo critério de analise Kozel, temos os elementos
da natureza distribuidos de forma que se compreende a divisdo das margens na
demarcacao da terra, que € um marcador territorial estruturador. Temos na cerca
construida, de forma implicita, porém estruturada, a mensagem: ndo ultrapasse.
Para Oliveira (2011, p. 190) “O processo de demarcacdo de terras indigenas tem
como objetivo o reconhecimento dos direitos das coletividades indigenas sobre as
terras que habitam”. O conflito da demarcacédo das terras indigenas dificiimente é
compreendido e respeitado pelos ndo indigenas, pois ndo concebem os valores
existentes neste processo para o universo indigena.

Conhecer, compreender e saber utilizar os direitos politicos e territoriais
garantidos em Lei, também s&o contetidos ministrados nesta disciplina. E preciso
preparar o aluno indigena para lutar e reivindicar por suas conquistas, pois um dos
conflitos ocasionados pela demarcacéo das terras é a presenca de varias etnias e

ou subgrupos (clas) num mesmo territorio.

Mapa Mental 14 — Sueli Oro Nao’, 17 anos, 9° ano.

x

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

No mapa mental 14 — Lado esquerdo, novamente temos a pintura corporal.
Percebemos a for¢ga que ela representa para os alunos Wari’. No momento da

distribuicdo do giz de cera, para a realizagdo da tarefa, houve um movimento entre
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os alunos para trocarem as cores, para a realizagdo dos desenhos; ou seja; queriam
atribuir o significado real impregnado em cada elemento, e em cada cor. Para
Almeida Silva (2010, p. 128) “cores representam, a identidade de um coletivo e esta
relacionado aos valores intrinsecos da cosmogonia.

Para o autor, as cores se constituem num marcador territorial simbdlico, pois
elas compdem as manifestagdes relacionadas a espiritualidade, a corporalidade
sendo utilizadas coletiva e/ou individual. Considera assim, Almeida Silva (2010, p.
141) “O vermelho do urucu, o preto do jenipapo e do carvdo que carregam
impregnados nos corpos, o colorido das penas das aves, geralmente amarelo, preto,
branco, verde e azul nas “insignias” — cocar, brinco, colar, pulseira e anel — e nas
flechas [...]".

No lado direito — temos a representacao étnica de trés, dos cinco subgrupos,
que dividem a mesma sala de aula: Oro Waram, Oro Mon, Oro Waram Xiyein, Oro
Nao’ e Oro Eo'. Entretanto, na turma da aluna, o 9° ano, estdo matriculados os
subgrupos que estao representados no desenho: Oro Waram, Oro Mon, Oro Nao'.

Pode-se notar que a aluna da detalhes diferentes em cada representacdo. O
primeiro pequeno indigena esta representando o subgrupo da aluna (subgrupo Nao’
valoriza mais seus aspectos do que dos outros subgrupos) utiliza um cocar com
mais cores, a pintura corporal é distinta dos demais, os detalhes na face, o nariz é
arredondado.

No segundo pequeno indigena, Oro Waram, o cocar tem um pouco menos de
cores, a pintura € menos expressiva, € 0 nariz é quadrado. No ultimo pequeno
indigena, Oro Mon, o cocar é ainda menos colorido, ndo tem nariz, e a pintura
também diferenciada. Para Almeida Silva (2010, p. 203) O cocar como simbolo é
uma dadiva que se oferece aos espiritos para que esses oferecam protecdo aos
individuos e ao coletivo. Sendo que o cocar € portado por todos, que é um elemento
usado em coletivo. O Termo “Oro” € a particula coletivizadora, ja os termos, waram,
Nao’, Mon, Eo’, Waram Xiyein sdo subgrupos ou clas.

De qualquer forma, € possivel ver na riqueza dos detalhes das
representacdes, que na percep¢ao da aluna, que os subgrupos nao sao iguais, ha
diferenca entre eles. Nisso consiste alguns conflitos nas terras indigenas. A simpatia
constante na representacdo evidencia uma convivéncia saudavel. A foto do
momento de intervalo do 8° e 9° ano mostra a convivéncia harmonica entre os

alunos. Claval (2001, p. 114) explica que, “‘um cla é formado por todos os
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descendentes de um ancestral comum. A solidariedade clanicas funcionam bem
desde que os géneros de vida e os recursos familiares sejam relativamente
semelhante”.

Convivendo num mesmo ambiente educacional, os alunos tém se
desenvolvido em semelhancas; porém, apresentam de um para o outro, visées de
mundo parecidas e nédo distorcidas. Para Kozel (2007, p. 136) “o mapa mental
proporciona uma analise mais ampla do individuo no contexto social e cultural em
gue esta inserido”. Todavia, entre os individuos dos subgrupos que estédo dentro do
processo educacional, temos o professor indigena, que ministra a disciplina cultura
do povo, pertencente ao subgrupo Oro Waram.

A Portaria 2309/2016-GAB/SEDUC-RO, fls.03 — que trata da implantacédo das

Matrizes Curriculares Unificadas, no Art.2°, § 1°.Na hipotese de existir mais de um
povo indigena na mesma Unidade Escolar devera ser garantido o ensino das
diversas linguas (Multilingue) ali existentes, com as especificidades de cada povo.
Neste contexto, prevalecera os dados do povo Oro Waram, o que fragilizara os
aspectos dos demais subgrupos neste territorio. Pois, dentro do ambiente escolar
ocorre a relagdo de poder entre os subgrupos, Oro Waram e os demais neste
mesmo territério. Quanto ao territorio, existe a supremacia entre os grupos
dominantes. Considera Raffestin (1993, p. 7- 8) “n&o poderia ser nada mais do que o
produto dos atores sociais. S&o eles que produzem o territério, partindo da realidade
inicial dada, que € o espaco”. Ha portanto, um “processo” de territério, quando se
manifestam todas as relacdes de poder.
A resiliéncia € a constante nos territérios e nas escolas indigenas. As atitudes
individuais reformulam as relacdes a partir da interacdo entre os membros do grupo.
Para Bauman (2001, p. 43). “A sociedade moderna existe em sua atividade
incessante de ‘individualizagdo' assim como as atividades dos individuos consistem
na reformulacdo e renegociacdo diarias da rede de entrelacamentos chamada
sociedade”.

O atitude de ceder, a coletividade, o bem viver e conviver sdo caracteristicas
perceptiveis neste ambiente escolar, 0 que caracteriza o entrelagcamento entre os
subgrupos para superar as condi¢cdes reais. Para Kozel (2007, p. 115). “Os
individuos constroem imagens cujos signos séo oriundos de uma construgao social”.
A arvore como simbolo da floresta, do meio ambiente, e demais elementos deste

mapa representam marcadores territoriais vivos; ou seja, aqueles criados pela
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natureza, que buscamos conhecer através do ambiente educacional. Esclarece
Almeida e Silva (2010, p. 274) “a floresta € o espaco cosmogbnico com formas,
representacdes simbolicas especiais e presentificacbes, porque nele habitam os
varios espiritos, desenvolve o modo de vida, de modo que os individuos se fabricam
como corpos, se alimentam espiritual”. Na representacado neste mapa mental, pode-
se afirmar que a percepcao do entorno da aluna, é formada pela protecdo através da
pintura, a forca de trabalho; através do artesanato; a aceitacdo na relacdo social,

através das etnias e os elementos da natureza e a casa, como seu mundo vivido.

Mapa Mental 15 — Gilson Oro Waram, 14 anos, 9° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

No mapa mental 15 — Lado esquerdo, o aluno expressa a pintura, marcador
territorial muito acentuado entre eles. Entre o0 mapa 1 e 2, considerando que o
comando das atividades foram dados em momentos distintos, podemos observar o

quanto o fator “protecéo” esta presente nestes mapas:

No caso dos indigenas, esses “marcadores” estético corporais podem ser
constituidos de forma permanente ou temporarias, como se verifica nas
“pinturas” para a guerra ou na celebracdo de rituais e transportam o
historico de acontecimentos, reagdes emocionais, em que 0S Mesmos
possuem ndo somente um significado estético, mas codifica espiritualmente
a protecdo do individuo e do coletivo. (ALMEIDA SILVA, 2010, p. 152).

Desta forma, as pinturas, como atividade que o aluno gosta de fazer quando
nao esta na escola, revela o quanto a espiritualidade e protecédo estdo fortalecidas
neste individuo. Configuram-se varios “marcadores territoriais”, porque o preparo de

arcos, flechas, pinturas no corpo constitui-se como identificadores importantes, ou
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seja, € o locus que revela o sentido de pertencimento com maior intensidade,
Almeida Silva (2010, p. 301).

No lado direito — A presenca da flecha antecedendo ao mapa da Tl Laje
Velho, se constitui numa alerta. E como se o aluno estivesse dizendo: territorio
protegido, ou %terra demarcada e homologada. De acordo com Kozel, a distribui¢éo
de elementos nas representacdes merecem ser analisadas, isso remete também ao
fato de que a matéria prima utilizada para fabricar o arco e a flecha, ja ndo existe
mais neste territorio, atualmente se encontra no territério de fazendeiros, o que gera
entretanto, descontinuidade cultural. Localizar-se em mapas, bem como conhecer 0s
povos vizinhos sdo contetdos trabalhados na disciplina Cultura do Povo, e
considerado como marcador territorial funcionais. E de grande importancia para o

aluno indigena conhecer geograficamente as delimitagcdes de suas terras:

Da vida de cada povo nasce uma geografia. Os alunos e alunas indigenas
como todos os outros trazem para a escola seus conhecimentos
geograficos. Esses conhecimentos devem ser o ponto de partida e chegada
da geografia na escola. No caminho, ha um didlogo entre o conhecimento
geografico do aluno e a geografia escolar ndo indigena (BRASIL, 2005, p.
225).

Os detalhes da terras vizinhas contidas no desenho 2 sédo altamente reais. A
boa percepcdo e representacdes mentais contidas no desenho sédo explicadas em
particularidades. Kozel (2007. p. 121) “As representacdes provenientes das imagens
mentais ndo existem dissociadas do processo de leitura que se faz do mundo”.

A leitura que os indigenas fazem do mundo, ndo esta dissociada do entorno.
Os mapas mentais estdo imbuidos de pertencimento; porém, é perceptivel que os
avancos da modernidade sdo por eles esperados como algo propicio a qualidade de
vida. Longe se ser um abandono do tradicional; mas, uma agregacdo de novos

valores gerados através da evolugdo em que toda humanidade esta condicionada:

Em termos préticos, o poder se tornou verdadeiramente extraterritorial, ndo
mais limitado, nem mesmo desacelerado, pela resisténcia do espaco (o
advento do telefone celular serve bem como “golpe de misericérdia”
simbdlico na dependéncia em relagdo ao espacgo: 0 préprio acesso a um
ponto telefénico ndo é mais necessario para que uma ordem seja dada e
cumprida. N&o importa mais onde esta quem da a ordem - a diferenca entre
‘proximo” e “distante”, ou entre o espagco selvagem e o civilizado e
ordenado, esté a ponto de desaparecer). (BAUMAN, 2001, p. 19)

10 Terra Indigena lgarapé Laje esta demarcada e homologada por Decreto 86.347 - 10/09/1981.
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O autor simplifica o contexto atual da humanidade, exemplificando que 0s
avancos, as invencdes contribuem para uma nova ressignificacdo do espacgo. O
poder relativamente alcancado provoca mudancas significativas, € a autonomia que
se aproxima, é a livre determinagcéo em curso.

E preciso que a sociedade envolvente se prepare para receber e conviver
com toda essa forga cultural que provém do universo indigena. O mundo cultural vai
além das relacdes sociais, ele remete a aceitacao do outro, ao convivio natural.

Quanto ao mundo cultural, considera Kozel (2007, p. 114) “ndo € considerado
apenas como uma soma de objetos, mas como uma forma de linguagem
referendada no sistema de relagGes sociais onde estdo imbricados valores, atitudes
e vivencias e essas imagens passam a ser entendidas como mapas mentais”.

Em termos praticos, a vivencia € representada numa perspectiva futuristica,
na qual os jovens indigenas sabem que podem experimentar a medida que se
prepararem para avancar; mas que, levardo consigo os elementos que fazem com

que permanecam indigenas, como veremos representados nos mapas abaixo:

Mapa Mental 16 — Crislaene Oro Waram, 13 anos, 6° ano.
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Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo — A presenca da escola de ensino fundamental Il nas cores da
bandeira do Brasil salientando o patriotismo da aluna.

Lado direito — A pintura corporal representando sua cosmogonia.
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Mapa Mental 17 — Genilson Oro Mon, 14 anos, 6° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

Lado esquerdo — A presenca marcante da escola de ensino fundamental |,
mostrando o lago entre ambas na vida do aluno.
Lado direito — A musicalidade como satisfagdo pessoal em momentos de

lazer.

Mapa Mental 18 — Rodrigo Oro Mon, 13 anos, 6° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo — A presenca histérica do modelo escola tradicional anterior
ao de hoje, enfatizando a afirmacéo identitaria.
Lado direito — Os elementos da natureza, simbolizando o convivio com 0 meio

ambiente.
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Mapa Mental 19 — Diogo Oro Mon, 12 anos, 7° ano.

Wﬂf:gw Yo 12 amu© ,1 2

Crncclo = WLyan %ﬂumtﬂ.}uo] Wearienm

4

Fonte: Banco de dlados da autora, 2017

Lado esquerdo — O instrumento musical da cultura dominante aponta para a
fluidez de Bauman, e o fato do aluno escrever a marca do instrumento: Yamaha,
evidencia o conhecimento de preferéncias da cultura envolvente.

Lado direito — O pequeno barquinho e o aluno de touca e Oculos escuros,

reforca a ideia da aproximacéo das culturas.

Mapa Mental 20 — Franciele Oro Waram, 14 anos, 7° ano.
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Fonte: Banco de dados da autor, 2017

Lado esquerdo — A forga de trabalho da mulher na roga é evidenciada nesta

representacgao.
Lado direito — Embora, seja atuante nas tarefas da mulher indigena, a aluna
expde seu lado poético e se coloca num prisma futuristico, no qual ela ira fazer parte

um dia.
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Mapa Mental 21 — Gelson Oro Waram, 15 anos, 7° ano.
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Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo — O aluno vive apenas com sua méae e nesta representacao,
ele mostra 0 momento em que sua mae prepara o alimento, que € um bolinho de
milho ralado na pedra. A mae indigena utiliza de meios tradicionais para preparacao
do alimento diario.

Lado direito — A escola é novamente o ambiente marcante na vida dos alunos.
Nesta representacdo vemos o sol do outro lado da janela da escola, e o aluno
brincando de pular corda, embora sozinho nesta brincadeira, assim como filho Unico,

o0 aluno mostra seu mundo vivido e seu entorno.

Mapa Mental 22 — Daniela Oro Mon, 16 anos, 8° ano.
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Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo — A india tradicional representa claramente os aspectos de
pertencimento na aluna.



149

Lado direito — E um dos processos proprios de aprendizagem utilizados; pois,

quando querem reter algo na memaria é muito comum ser transformado em musica.

Mapa Mental 23 — Gerliandro Oro Waram, 17 anos, 9° ano.
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Fonte: Banco de dados da autora, 2017. o

Lado esquerdo — O indigena tradicional representa claramente os aspectos de
pertencimento no aluno.

Lado direito — Os ensinamentos da ancestralidade é evidenciado, quando pai
e filho vao para roga trabalhar. Os cuidados do aluno com o trabalho representa a
satisfacdo em promover a sobrevivéncia, ainda que em momentos de lazer.

Nos mapas acima apresentam o mundo real através das representacdes dos
alunos e alunas; pois, se deixam conhecer por tais elementos, Kozel (2007. p. 121),
‘os mapas mentais sdo considerados uma representacdo do mundo real visto
através do olhar particular de um ser humano, passando pelo a porte cognitivo, pela
visdo de mundo e intencionalidades”. A imagem de algo reflete uma construcéo
simbdlica e nestas simbologias estdo as caracteristicas da pertenca e da identidade
desenvolvida através da disciplina Cultura do Povo e de sua base, a educacao

familiar.

4.3 Cartas de Jovens Wari’: A trajetoria entre a escola e mundo

No intuito de conhecer os planos para o futuro e as habilidades da expresséao
em lingua portuguesa dos alunos, utilizamos a metodologia da producao textual para
obter elementos para uma posterior interpretacdo. Associamos a interpretacdo do
contexto vivido pelos alunos a revelacao através das palavras escritas. Lucas (2007,

p. 37) “a hermenéutica do homem esta intimamente ligado com o mundo e sua
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historicidade - sendo essa Ultima, condicdo e possibilidade de compreensao”.
Através dos textos € possivel que o leitor se comunique a tradigéo historica, pois a
linguagem utilizada é repleta de sentidos, o que contribuird para a interpretacao dos
termos.

Para Oliveira (1996, p. 234) “A compreensdo do que nos € transmitido
significa participacdo nele: ndo se trata simplesmente de uma relagdo interpessoal
entre o leitor e 0 autor; mas, precisamente, da participacdo na comunicacao que o
texto nos faz”. Os textos trouxeram as perspectivas quanto o futuro que querem para
si, e para os seus familiares.

O gréafico 10 — Das projecBes académicas — Apresentamos alguns outros
textos que corroboram com o pertencimento através das palavras. Dentre os alunos
que querem continuar seus estudos, a fim de defender seu povo, na area de Direito,

temos nos textos:

Figura 18 - Texto 5 - Vanderson Oro Waram

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

Aluno do 9° ano - A narrativa do aluno expde seu desejo em defender
questdes que envolvem seu povo em suas terras. O sentimento de pertencimento
esta fortemente marcado em suas palavras no texto; pois evidencia a historicidade e
a vivéncia atual. Outro marcador territorial utilizado pelo aluno € a lingua. Em sua
assinatura, ele apresenta seu nome em lingua portuguesa e na lingua materna,

txapakura, corroborando e enfatizando seu pertencimento.
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Figura 19 - Texto 6 - Silmara Oro Waram Xiyein

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

Silmara expde uma constante na histéria do povo indigena, saude e
educacgao. A aluna apresenta o coletivo Wari’ demonstrando a abrangéncia de seu
sonho. A hermenéutica explica os sentidos impregnados nas palavras da aluna.
Para Oliveira (1996, p. 229) “E a partir da tradicdo de sentidos que é “se tornam
possiveis nossos conhecimentos, nossas valorizagdes, nossas tomadas de posigéo
no mundo”. A intencdo de estudar bastante é a tentativa de sanar o problema. Ela
mostra no adjunto adverbial “bastante”, as limitagbes da educacgao indigena frente
aos saberes da cultura dominante.

Na sequéncia temos dentre os alunos que querem cursar na area da Saude,

temos:

Figura 20 -Texto 7 - Cirlene Oro Waram

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.
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A persisténcia impregnada nas palavras de Cirlene mostra a consciéncia de
gue o caminho ndo sera facil. A coletividade € outra marca neste texto, quando a
aluna expressa “pessoas e familia”.

Dentre os alunos que querem curso na area da Educacao temos:

Figura 21 — Texto 8 — Daniela Oro Waram

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Daniela explicita os valores de coletividade em suas palavras, quando diz que
tem muita vontade de trabalhar e fazer diferenca na comunidade. O anseio pelas
mudancas coletivas expressas no texto é explicada por Almeida (2000, p. 42) “por
estar imerso em tradi¢cdes, ligado necessariamente ao passado, o homem esta

sempre condicionado pelo mundo que o determina”.

Figura 22 - Texto 9 - Vanrley Oro Waram Xijein

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.
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Vanrley expressa em suas palavras a preocupacdo diaria com seu futuro,
porque sabe que as conquista para seu povo ndo sdo faceis, e o entorno esti
permeado de entraves que desafiam a realidade, colocando em duavida a
possibilidade de conquistas. Oliveira (1996, p. 241) “Cada palavra faz, assim, de
algum modo, co-presente ao nao dito ao qual ela se reporta respondendo e
acenando: a linguagem pde sempre em jogo uma totalidade de sentido sem que
possa dizé-la totalmente.

A presenca do anseio por mudancas na comunidade encontradas nos textos
também sinalizam em Bauman (2001, p. 16) “A modernidade significa muitas coisas,
e sua chegada e avanco podem ser aferidos utilizando-se muitos marcadores
diferentes”. O anseio e a preocupacao do aluno retrata a realidade dentro da aldeia,

em comparacao com os desafios fora dela.

4.4 A Cultura do Povo e suas construgBes através do tempo: O Pandptico

Educacional na Aldeia

A contribuicdo do papel da escola com os alunos do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental 1l, para garantir aos povos indigenas a preservacdo de seus dados
sécio histdrico cultural tem sido um grande desafio para aqueles que se dispéem a
pesquisar os povos indigenas. Ao fazer desta pesquisa, uma investigacao
geografica sobre alunos da E.LE.E.F Wem Kanum Oro Waram, foi preciso

considerar:

Sem a introspec¢do, sem uma consciéncia imediata dos sentimentos,
emocdes, percepcdes e pensamentos, ndo poderiamos sequer definir o
campo da psicologia humana. No entanto, € preciso admitir que, seguindo
apenas este caminho, nunca poderemos chegar a uma visdo abrangente da
natureza humana. A introspeccdo revela-nos apenas aquele pequeno
segmento da vida humana que é acessivel a nossa experiéncia individual.
Nunca podera cobrir todo o campo dos fendmenos humanos. Mesmo que
conseguissemos coletar e combinar todos os dados, teriamos ainda uma
imagem podre e fragmentaria — um mero esbo¢o — da natureza humana.
(CASSIRER, 2012, p. 10,11)

O envolvimento produzido durante a pesquisa contribuiu para o que afirma
Gadamer (2002, p. 403), “faz sentido que o intérprete ndo se dirija aos textos
diretamente, a partir de sua opinido prévia que lhe subjaz, mas que examine tais

opinides quanto a sua legitimagao, isto é, quanto a sua validez”. A cada leitura da
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paisagem proporcionou uma nova percepcao, conforme Stein (1996, p. 28) “cada
pré-compreensdo pode enriquecer-se através do surgimento de elementos novos e
captacdo de uma nova compreensao”.

A medida que, cada aluno interagia com as atividades e com o outro,
ampliava o entendimento sobre aquela maneira de agir. Saquet (2007, p. 115) “...] o
agir social é local, territorial significa territorialidade”. As condutas no espaco escolar
evidenciava um alvo que cada aluno tinha para chegar, embora fossem unanimes no
caminho que tinham que seguir, mas cada um tinha uma area para atuar. Bauman
(2001, p. 43) “A apresentacdo dos membros como individuos é a marca registrada
da sociedade moderna”.

Tantos sonhos que nado faziam parte do universo indigena, hoje se faz’'m
presentes através do ambiente escolar. Os sonhos antigos se limitavam no fim da
exploracdo de mao de obra, Manduldo (2003, p. 132) informa que “a SPI tinha por
objetivo integrar os indios a chamada comunh&@o nacional, a fim de formar um
exército de méo-de-obra indigena escrava’, hoje os horizontes ja ganham um novo
olhar.

Diante desse novo olhar rumo ao futuro, nasce a inquietacdo de como
assegurar a preservacao dos dados sécio histérico cultural, através do papel desta
escola, uma vez que ao terminarem o ensino fundamental I, terdo que ir para as
escolas urbanas e enfrentar outro contexto educacional, outro povo, outra gente,
outra cultura.

Entretanto, ha uma preocupacao entre a tradicdo e o moderno; pois, as
oportunidades advindas do novo, ndo podem despreciar raizes, Bauman (2001, p.
22) “Fixar-se ao solo ndo é tdo importante se o solo pode ser alcancado e
abandonado a vontade, imediatamente ou em pouquissimo tempo. Por outro lado,
fixar-se muito fortemente, sobrecarregando 0s lagos com compromissos
mutuamente vinculantes [...]” o autor fala da possibilidade de percas dentro de uma
possibilidade de ganho.

A agregacéo do novo deve entdo proporcionar um novo modo de bem viver
para os coletivos que participaram da construcéo do individuo. A coletividade no seio
da comunidade indigena é algo muito forte e pode ser percebido nas falas, na

paisagem, no lugar, nas familias, no entorno:



155

Todos os individuos que compartilham a experiéncia que tem do mundo
reportam-na mais ou menos da mesma maneira e nos mesmos termos. E
gue a sensacdo pura é apenas um momento fugitivo que o analista tem
dificuldade de reconstituir: transformou-se quase instantaneamente em
percepcdo, porque se modela em contextos que o individuo recebe
daqueles que o rodeiam. As pessoas exprimem 0 que veem através de
palavras que aprenderam; avaliam-no em relacdo a valores que lhes vém
em parte exterior. (CLAVAL, 2011, p. 243)

As experiéncias vividas e o0s relacionamentos construidos nos alunos
produzem o sentimento de pertencimento, evidenciado nos marcadores territoriais
tdo expressivos nos mapas mentais, isso se deve ao fato de que a ancestralidade é
expressada em varias representacdes. O poder de revelacdo nos mapas mentais
sdo capazes de informar a imagem que o individuo faz do mundo; contudo a parte
social ird sobrepujar o ambiente familiar, dado o olhar para o futuro. Claval (2011, p.
244)" O estudo dos mapas mentais revela que o que vem dos outros é importante
nas ideias e nas imagens que as pessoas formam do mundo. A parte meramente
individual diminui quando se afasta dos lugares de residéncia, a parte social reforca-
se”.

Ao conhecer a profundidade do sentimento de pertencimento expressos pelos
mapas mentais, os alunos do 6° ao 9° ano, com o apoio e empenho continuo da
educacao familiar, podem obter éxito quanto a sua formacéao identitaria em contato
com a sociedade envolvente. Contudo; novas relacdes sociais surgirdo e 0
“‘individuo” fortalecido em sua identidade, experimentara a forca deste sentimento
nas relagbes sociais em outros ambientes escolares. A progresséao diaria promove
aprendizagem pelo sentido da construcdo das coisas, Almeida Silva (2010, p. 135)
“‘compreender a multiplicidade dos acontecimentos da vida se da a partir dos valores
e sentimentos dos individuos, evitando assim o esfor¢co de se reduzir o mundo a leis,
ou corpo tedrico. Essa compreenséo baseia-se numa ordem flexivel [...]".

Os mapas mentais sao capazes de revelar tracos da identidade no momento
em que sdo aplicados; pois, 0 ser humano é passivo a mudancas, bem como as
culturas se estabelecem pelas mudancas, o fenémeno cultural € baseado em
mudancas. Desta forma, temos nos alunos em que foram aplicados os mapas, a
compreensao da condi¢cdo atual. “[...] conjunto de coisas, valores, bens e mitos
inerentes ao mundo subjetivo”, sendo construido na troca de significagdes,
considerando o fato cultural como portador de sentido e gerador de significados”

(KOZEL 2007, p. 119 -120). Neste mesmo sentido, a analise para o gedgrafo para
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Claval (2011, p. 70) atesta que, “este deseja conhecer os saberes-fazeres utilizados
pelos grupos que analisa, as justificativas que sdo dadas e as representacdes que
sao feitas do ambiente onde vivem e da organizacao territorial na qual evoluem”.

As evolucbes e mudancas geradas no contexto educacional no Brasil,
apontam em relacdo a escola localizada dentro da Tl Laje Velho, um conflito entre a
teoria e a pratica. Embora de posse da condi¢édo textual das politicas publicas, tais

incrementos ainda ndo foram implantados pelo Governo do Estado:

A educacéo escolar indigena no Brasil vem obtendo, desde a década de 70,
avancos significativos no que diz respeito a legislacdo que a regula. Se
existem hoje leis bastante favoraveis quanto ao reconhecimento da
necessidade de uma educacéo especifica, diferenciada e de qualidade para
as populacdes indigenas, na pratica, entretanto, ha enormes conflitos e
contradices a serem superados. Este documento foi escrito na expectativa
de que possa contribuir para diminuir a distancia entre o discurso legal e as
acOes efetivamente postas em pratica nas salas de aula das escolas
indigenas. (RCNEI: 1998, p. 11)

O texto do RCNEI/1998 comemora 20 anos. A Estatistica do INEP de 2007,
Resolucdo CNE/CEB N° 5/2012, os PNE de 2014, PEE de 2014, Resolucéo
578/2010, Portaria 2309/2015, ndo conseguem se alinhar e efetivar o atendimento
efetivamente. Ainda no texto do RCNEI:

A principio, ndo ha entraves legais para que tais curriculos sejam
construidos: a Constituicdo de 1988 e a nova LDB garantem aos povos
indigenas o direito de estabelecerem formas particulares de organizagao
escolar - como, por exemplo, um calendario préprio - e lhes assegurem,
também, grande autonomia no que se refere a criagdo, ao desenvolvimento
e a avaliacdo dos contetdos a serem incorporados em suas escolas. Os
entraves existentes referem-se as dificuldades encontradas para a
Implementacdo dessas propostas. Esbarra-se, ora no desconhecimento de
como operacionalizar, nas praticas cotidianas da sala de aula, os objetivos
gue se quer alcancar, ora em barreiras determinadas por acdes de 6rgdos
locais de educacédo. (RCNEI: 1998 p. 11-12)

A suposicdo do entrave apresentada esta no desconhecimento de otimizar o
servico operacional, de sala de aula e os objetivos que se pretende alcancar. Para
se obter a solugdo de um problema, é ideal que aqueles que vivem o problema,
informem o0s meios para sanar os entraves. Contudo; o despreparo dos professores
indigenas agravam mais e mais a situacdo. E de conhecimento e concordancia geral
que o curriculo € um dos elementos necessarios para que a escola indigena seja

diferenciada. “Quanto a diferenca no curriculo da escola indigena, indicamos alguns
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outros saberes que, comumente, sdo apostados pelos professores indigenas como
conteddos em seus planos de ensino [...]” (DALMOLIN 2004, p. 287).

A portaria 2309/2015 que implantou o componente curricular, Cultura do
Povo, solicitado pela comunidade indigena, ndo possui a estruturacdo necessaria
para que alcance o0 objetivo inicial proposto. O Governo do Estado deve
disponibilizar uma equipe multidisciplinar, que a partir dos contetdos que a
comunidade indigena quer trabalhar na disciplina Cultura do povo venha oportunizar
novos estudos para um alinhamento em toda matriz curricular, e contando sempre
com a participagdo da comunidade; mas, acima de tudo com recursos por parte do
Estado.

A politica nacional da educacéo indigena encontra varios entraves para sua
implementacdo nos Estados. Consideram Magalhdes, G.B; Landim. F.O (2013, p.
46) “é perceptivel a falta de vontade politica e administrativa dos governos estaduais
em encamparem a educagdo indigena como uma prioridade distanciando a
consolidacdo de um cenario, onde a escola esteja a servico dos interesses e dos
projetos de futuro”.

A Educacdo Escolar Indigena vive um controle do Estado, no qual as
pretensbes ainda carecem de andlises. As metas constantes no PEE, ndo se
aproximam do planejamento para sua execuc¢ao, ja passados 4 anos de sua criacao.

O Estado atendeu a solicitacdo dos povos indigenas, quanto ao espaco
dentro do ambiente escolar para trabalharem seus aspectos sécio histérico cultural,
todavia ndo muniu de recursos capazes de tornar esse espaco, nhum ambiente
adequado para atender as necessidades basicas dentro da cultura indigena.

E a sistematizacdo do Panoptico exemplificado por Michel Foucault. O Estado
quer fazer a Educacdo Escolar Indigena, sem os elementos adequados e recursos

necessarios para sua implementac&o. E como Bauman compara:

Mas a tarefa de providenciar a palha foi igualmente abandonada pelas
autoridades do momento, que dizem aos produtores de tijolos que s6 sua
preguica os impede de fazer o trabalho adequadamente - e acima de tudo
gue o facam para sua propria satisfacdo. O trabalho de que os homens
estdo encarregados hoje é muito semelhante ao que era desde o comecgo
dos tempos modernos: a auto constituir a vida individual e tecer e manter as
redes de lagos com outros individuos em processo de auto constituicdo.
Esse trabalho nunca foi questionado pela teoria critica. (BAUMAN, 2001, p.
66)
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Formar cidadaos para a vida e para o mercado de trabalho, sem os recursos
essenciais para tal realizacdo é a condicdo atual da E.I.LE.E.F Wem Kanum Oro
Waram. A complexidade hoje abrange o material didatico, elemento chave para o
processo de ensino aprendizagem nas escolas indigenas, que segundo a Analise
das Estatisticas sobre Educac¢édo Escolar Indigena/Ministério da Educacdo — MEC-
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP
(2007, p. 21-22), em Rondbnia temos:

Em relagdo ao uso de materiais didaticos especificos ao grupo étnico, 965
escolas responderam afirmativamente. Esse ndimero indica que menos da
metade das escolas indigenas do Pais (41,5%) contam com esse recurso
didatico diferenciado. Ha diferencas significativas entre 22 as regides. Na
Regido Norte, que concentra mais da metade das escolas indigenas do
Pais, apenas 33% utilizam material didatico especifico. Nas demais regides,
esse percentual sobe: no Sul, para 63,9%; no Centro-Oeste, para 60,7%; no
Nordeste, para 49,9%; e no Sudeste, para 79,6%. Em alguns Estados,
porém, esse percentual é diminuto. Este é caso, por exemplo, de Rondonia,
Par4, Alagoas e Bahia, onde menos de 20% das escolas indigenas
declaram utilizar algum tipo de material didatico especifico ao grupo étnico.

Os numeros de Rondbnia quanto ao uso de material didatico especifico é
alarmante, menos de 20% declaram ter tais materiais. Temos na Resolucéo
CNE/CEB N° 5/2012- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena na Educacédo Basica no item IV - 0 uso de materiais didatico-pedagdgicos
produzidos de acordo com o contexto sociocultural de cada povo indigena, a
legitimidade para a construcdo da tarefa. INEP (2007, p. 22):

Como o uso de material didatico diferenciado pode estar restrito a uma
Unica cartilha, livio de leitura ou mesmo dicionario, a situagdo é
extremamente preocupante, demonstrando a insuficiéncia de materiais
disponiveis para uma pratica de educacéo pautada pela interculturalidade e
pela valorizagdo dos conhecimentos e saberes proprios as comunidades
indigenas. Ainda que o Ministério da Educacao tenha procurado estimular a
producdo de materiais proprios, escritos nas linguas indigenas, voltados ao
uso na sala de aula das escolas das aldeias, mantendo uma linha de
financiamento especifico para apoiar esse tipo de producdo, os dados
acima indicam que as escolas indigenas no Pais ndo contam com materiais
didaticos préprios, elaborados a partir de curriculos diferenciados.

O professor indigena desta escola utiliza o unico material didatico RCNEI-
1988. Os conteudos destes livros sédo abordados de forma comparativa com 0s
demais livros didaticos enviados pela SEDUC; ou seja, o professor compara 0s
conteudos dos livros didaticos, com os conteidos do RCNEI para explicar para os
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alunos as diferengas culturais. A grande dificuldade na construg¢&o do curriculo para
Dalmolin (2004, p. 398) “a partir e com cada comunidade, que contemple os saberes
reivindicados da cultura nacional e, mais complexo a sistematizacdo de saberes
préprios daquele povo e do como lidar com estes saberes na escola e, consequente
producdo de material proprio”.

O contexto atual ndo sofreu significativas alteracdes na préatica. Os alunos da
escola dividem uma mesma sala de aula em dois turnos: 6° e 7° ano, matutino, e 8°
e 9° ano vespertino. Dividem ainda até mesmo assentos com cadeiras danificadas,
nas quais sao colocadas tabuas para comportar mais que dois alunos. H& 11 anos
os indicadores do INEP (2007, p. 22-23) informavam:

O quadro de dependéncias existentes nas escolas indigenas também
demonstra uma situacdo de precariedade em termos da possibilidade de
desenvolvimento de atividades diversificadas do ponto de vista pedagdgico.
Praticamente em sua totalidade, as escolas indigenas sdo reduzidas a
apenas uma ou mais salas de aula. Somente 23 escolas registram a
existéncia de laboratérios de informética, 3 tém laboratério de ciéncias, 55
contam com quadra de esporte e apenas 85 possuem biblioteca.

A estrutura fisica e pedagoOgica na escola passa por sérios problemas,
resultando que, no cotidiano escolar, os indigenas ndo obtiveram avancos como era
de se esperar através da inclusdo da escola como categoria propria. E preciso
garantir um funcionamento digno com metas pautadas na realidade, e ndo apenas
em alinhamentos que fogem das expectativas reais.

Para preservacao dos dados socio histérico cultural € preciso que 0s textos
de lei, venham ser otimizados. E necessario partir das avaliacdes diagnosticas em
todos os ambitos da educacao, para que venham se efetivar.

O resgate do que se perdeu deve vir acompanhado da liberdade de
expressao, equacionando desta forma, os ditos entraves. Neste sentido, Dalmolin
(2004, p. 359) “para estabelecer as verdades sobre a histéria e culturas indigenas,
nos livros escolares, € preciso empenho do poder publico e instituicbes da
sociedade dominante para restabelecer as verdades que foram caladas”. As
verdades no ambito educacional apontam para o Pandptico Educacional, no qual os
indigenas sao vigiados e controlados pelas politicas publicas que ndo atendem as
necessidades basicas, e ndo proporcionam inovagdes na vida da comunidade,
através da escola. Um sistema controlador de vigilancia e punicdo a cada

movimento ndo so para fora do espago; mas, também dentro dele.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No momento em que o “novo” € bem-vindo, e 0s avancos sao esperados,
temos a Educacéo Escolar Indigena como meio pelo qual propiciaria aos alunos, e
consequentemente & comunidade, os beneficios advindos das conquistas dos textos
de lei.

A sociedade indigena da TI Igarapé Laje da Aldeia Laje Velho ao solicitar a
instalacdo da escola, ela abre as portas para a transformacédo social em seu
territério. Ao consentir com a saida dos jovens da aldeia para prosseguirem seus
estudos nas escolas nao indigenas, mesmo sabendo da influéncia provavel na vida
individual; e, consequentemente na coletiva, ela permite que a busca por
transformacdes sociais venham acontecer; sdo os liquidos absorvendo, fluindo,
transbordando, inundando e borrifando anseios que poderdo transformar esta
sociedade.

Entretanto, a instituicdo escola, ainda que com o direito a uma educacao
escolar especifica e diferenciada para os povos indigenas, tem gerado constantes
debates, devido as dificuldades de implementar um modelo que atenda as
necessidades basicas educacionais destes povos, sem ocasionar uma ruptura dos
saberes tradicionais, frente a novas perspectivas educacionais; ou ainda, sem
desencadear a desvalorizacdo de seus aspectos sOcio historico cultural; mas que
seja capaz de prepara-los para o convivio com outros povos e saberes.

O Governo do Estado de Rondbnia, através da Secretaria de Educacdo
apresenta em suas metas e estratégias, textos, nos quais, a implementacédo de uma
educacao especifica e diferenciada, parece estar mais perto, do que nunca. Todavia;
a realidade dentro da E.l.E.E.F Wem Kanum Oro Waram mostra que néo esta sendo
realizada essa implementacdo em varios segmentos; tanto de estrutura fisica, como
pedagogicas, tanto na utilizacdo de recursos financeiros, como humanos.

A estrutura fisica da escola esta num espaco ndo propicio e insuficiente para
desenvolver o processo de ensino aprendizagem. A estrutura atual ndo condiz com
0 adequado, situacado que aponta o ndo cumprimento da estratégia 2.6 da meta 2 do
PEE. As turmas de alunos dividem simultaneamente um mesmo espaco, 0 que
impossibilita a ministracdo de conteudos pertinentes a cada etapa do ensino

fundamental venha ocorrer. A precariedade da estrutura fisica, instalacbes e
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recursos de material de expediente, insumos, etc.... agrava o quadro ainda mais,
deixando alunos e professores, sem condi¢cdes adequadas no ambiente escolar.

A escola ndo dispbe de assisténcia periodica da CRE/GM para realizar
levantamentos dos insumos necessarios para “atender”, suas necessidades. O
professor, na maioria das vezes ndo tem pinceis, tampouco outros tipos de recursos
essenciais em sala de aula.

A merenda escolar, quando repassadas pela CRE € preparada por maes
indigenas voluntarias, e este repasse € insuficiente para a demanda da escola.
Nesta situagao, o professor reduz o tempo das aulas para que os alunos voltem para
suas casas mais cedo, porque ndo tém condi¢coes de prosseguir 0s estudos; pois,
estdo sem o auxilio de uma alimentacado; desta forma, os alunos saem da escola
decepcionados com o tratamento recebido, e ja identificando as dificuldades que
enfrentaréo.

Os recursos financeiros publicos para a manutencdo do cotidiano escolar
previstos nos textos de lei precisam sair dos cofres publicos e chegar na escola de
forma efetiva. Sem proventos, alunos e professores enfrentam desafios para se
manterem no ambiente escolar.

Quanto aos recursos pedagdgicos utilizados na escola, o Estado mantém
apenas dois professores, sendo um indigena; e, os dois juntos ministram todas as
disciplinas. A escola ndo conta com direcdo e equipe pedagogica, tdo pouco recebe
a equipe da CRE, como exposto no PEE/2015 para avaliacGes diagndsticas ou
interventivas, que deveriam ser realizadas ao final de cada bimestre, semestre e ano
letivo. Devido a falta destes profissionais e suas atuacdes, temos um alto nimero de
alunos com distorcdo de idade, pois também ndo existe uma intervencédo quanto a
correcdo de fluxo na vida escolar destes alunos; agravando o quadro ainda mais.
N&o encontramos o Projeto Politico Pedagodgico; documento assegurado sua
elaboracdo em texto de lei, no qual deveria constar as deficiéncias, fragilidades a
serem sanadas e metas a serem alcancadas.

Como apresentados em graficos; temos outra questao, que é o fato de varios
clas dentro de uma mesma sala de aula, dividindo assim um mesmo espacgo para
dois niveis de estudos. Embora, esta situacdo também ocorra em escolas rurais, na
escola indigena, a estratégia 2.3 do PEE, visa o atendimento individualizado a fim de
corrigir a defasagem na aprendizagem do aluno. A situacdo se agrava ainda mais

pelo fato de terem disponivel o material didatico apenas em lingua portuguesa, no



162

qual as simbologias sdao complexas e dificultam as representacdes. O atendimento
individualizado por turmas que ndo dividem um mesmo espago, se priorizado na
escola indigena poderia auxiliar consideravelmente na correcédo de fluxo, bem como
na compreensao e assimilacdo dos conteudos.

Ainda neste contexto, predominard o saber de um cla em especifico; uma vez
que o professor € Oro Waram. Neste caso; o cla Oro Nao’ acaba por perder
autonomia no dialeto, embora sejam a minoria em sala. Os aspectos culturais que
sobressaem em sala de aula sdo do cla Oro Waram, do qual o professor indigena
pertence. Os Sabedores, que auxiliam o professor com os dados do povo sao: Awo
kamip Oro Waram e Yamain Oro Mon. Assim, os clads Oro Waram e Oro Mon tem
seus aspectos fortalecidos por seus Sabedores e professor. Outro fator que favorece
esses clas é o fato de que os Oro Waram, Oro Xiyein, Oro Mon tém seus aspectos
culturais mais proximos; desta forma, fere o texto de lei novamente em relagdo aos
demais subgrupos, quando asseguradas as garantias de haver mais de uma etnia
num mesmo ambiente escolar, os alunos serem assistidos em seus aspectos
culturais; o que pode levar a perca cultural e até mesmo sua extingdo das minorias.

A educacao familiar é o eixo que faz com que a Educacdo Escolar Indigena
seja diferenciada, especifica e sempre com recursos e métodos proprios. E
unicamente através dela que o sentimento de pertencimento dos alunos é
trabalhado na disciplina Cultura do Povo, devido a intensa participacdo da
comunidade em varios momentos das aulas, principalmente com 0s processos
proprios de aprendizagem. Sendo assim, esta disciplina se torna o caminho
favoravel para contribuicdo do papel da escola para garantir a preservacdo dos
dados socio histérico cultural aos jovens indigenas, quando lanca mao dos saberes
e da tradicdo em seus conteudos. E aqui reside o empenho do Estado em contribuir
para que a elaboracdo de material didatico na lingua venha ser uma realidade nas
escolas.

As liderancgas educacionais indigenas de Rond6nia ao solicitar do Governo do
Estado um espaco na grade curricular, em que pudessem trabalhar seus aspectos
culturais, reconhecem a necessidade do conhecimento do saber da -cultura
dominante; mas que primam por trabalhar dentro da tradicdo em suas escolas.

Os saberes indigenas e sua vivéncia coletiva devem ser transmitidos de uma
geracdo a outra, atravées da educacdo escolar, sendo que sua base esta na

educacdo familiar e na utilizagdo dos processos proprios de aprendizagem;
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metodologia que o professor indigena se vale para obter da educagéo familiar, a
historicidade, e todos os elementos que fortalecem o sentimento de pertencimentos
dos alunos. Como recursos e métodos, o professor se apoia nos saberes
tradicionais dos Semoventes, os Sabedores, que se constituem nos “Guardides
Culturais”. Estes abarcam as riquezas culturais étnicas, que sao repassadas para 0s
professores, que por sua vez, repassam aos alunos através da tradicdo oral, que
tomam forma de conto, de cangdo e ainda de teatro no processo préprio de
aprendizagem.

O curriculo escolar tem sido um desafio constante, pois ndo atende as
necessidades dos alunos, ndo esté proximo de suas realidades, e tdo pouco valoriza
seus saberes. A complexidade dos curriculos distancia ainda mais os alunos do
éxito educacional, nos moldes que se desenha na atualidade. Temos na grade
curricular, a disciplina de lingua portuguesa, ministradas em 04 aulas semanais, e 0
texto de lei, assegura a lingua materna como primeira lingua, que ho momento &
trabalhada com carga horaria de 03 aulas semanais. E preciso analisar a quantidade
de horas aula em cada etapa do ensino; para assim garantir, tanto a preservacao da
lingua materna, como a correta utilizacdo da lingua portuguesa, o que nos textos
ficaram claro as debilidades e fragilidades.

Frente a isso, temos nos livros didaticos, conteidos da cultura dominante
repletos de simbologias e tematicas que o professor indigena ndo abarca todas as
inovacbes para contextualizar seus alunos. As complexidades dos conteudos
poderiam ser sanadas através de formacédo continuada para professores indigenas,
0 que ndo acontece ha 9 anos; embora, o Estado informe no PEE que tal formacao é
realizada no inicio do ano letivo. No inicio de cada ano, nem mesmo a semana
pedagogica é realizada na escola, ou com o0s professores em outro ambiente. A
formacdo continuada visa atualizar o professor frente as novas demandas. Sem tal
preparo, o professor ndo tem condi¢des de preparar o aluno para prosseguir seus
estudos em escolas ndo indigenas, muito menos no convivio com a sociedade
envolvente. Nesta aldeia, apenas o ensino fundamental é ofertado, e os alunos
deveréo ir para cidade a fim de prosseguirem seus estudos, e consequentemente tal
convivio sera inevitavel.

Os procedimentos metodolégicos do professor utilizados na escola para
fortalecimento da identidade dos alunos se concentram nos processos proprios de

aprendizagem sempre ligados a ancestralidade; tais como: as técnicas da tradicao
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oral, da repeticdo exaustiva, da musica e dos versos, e atividade laboral de pai para
filho. Tais procedimentos e recursos promoveram o conhecimento dos marcadores
territoriais dos alunos, quando realizamos a atividade dos mapas mentais, ocasido
que proporcionou nossa percepcao do sentimento de pertencimento desenvolvidos
nos alunos, bem como seus aspectos identitarios.

Neste sentido, tanto os procedimentos metodolégicos, quanto 0S recursos
humanos, capazes de promover o conhecimento dos marcadores territoriais, bem
como o desenvolvimento do sentimento de pertencimento dos alunos sdo advindos
da educacéo familiar através dos conhecimentos tradicionais. O professor trabalha
em sala de aula: os valores teoricos, a pratica continua com a educagéo familiar e
sua importancia para sobrevivéncia de seu povo. Neste ponto, vemos a intensa
participacdo desta comunidade na escola.

As caracteristicas do sentimento de pertencimento dos jovens, decorrentes do
processo de ensino e aprendizagem desenvolvido na Escola Wem Kanum Oro
Waram estéo ligadas a tradicdo, a ancestralidade, a historicidade, a cultura, e a
coletividade. Tais caracteristicas apresentam elementos do cotidiano, da vivéncia,
das relacdes sociais, do lazer, das conquistas, da memoria, e dos sonhos, e uma
das formas em que sdo apreendidas pelos alunos, sdo pelos processos da
criatividade artistica e musicalidade, que entre eles é surpreendente.

A tradicdo oral, o ato da repeticdo da fala, a transformacdo de historia em
Versos musicais, corrobora que, propriedades ritmicas contribuem com a memoria,
facilitando sua retencdo. A muasica assume o papel destaque neste processo, pois
em cada verso e nota musical € perceptivel a carga de emocdo que emana
favorecendo o alcance da mensagem; € na verdade o “tam tam” decodificado. As
notas musicais decodificam a complexidade dos versos, que muitas vezes sao
curtos e repetitivos, desta forma os alunos tendem a transformar em musica ndo so
suas realidades, mas como também de seus ancestrais.

Dentro deste contexto, nos preocupamos em apontar um caminho que seja
possivel contribuir para garantir aos povos indigenas a preservacao de seus dados
sécio historico cultural, através do papel da escola com alunos do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental Il. Nesta etapa; os alunos tem como disciplina, 0 componente
curricular, Cultura do Povo. De acordo com os elementos fornecidos pelo alunos,
encontramos o artesanato, como itens de trabalho, a pesca, que ainda é praticada

na tradicdo com um ritual proprio e a vida indigena, muito presente nos marcadores
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territoriais dos alunos. Além dos elementos intensamente representados nos mapas
mentais, temos aqueles pertencentes a cultura; mas que, raramente foram
encontrados, tais como: 0s mitos e os ritos. Apenas um aluno apresentou a festa
tradicional Oro Waram e nenhum aluno expds elementos que pudessem reportar
aos mitos.

Para preservar os dados soécio histérico cultural é necessario um maior
aproveitamento da disciplina Cultura do Povo, e realizar o resgate deste memorial,
caso contrario; com o passar do tempo, 0s mitos e 0s ritos podem cair no
esquecimento, uma vez que nao sao intensamente trabalhados em sala com as
novas geracoes.

Na leitura interpretativa dos mapas mentais; tanto no lado esquerdo (1), que
trata do 6cio, como do lado direito (2), que trata da aprendizagem disciplina Cultura
do Povo e seu aproveitamento quando ndao estido na escola; pouco se encontra
representacdes das festas, dos rituais, dos mitos, o que consideramos como dados
a serem resgatados por parte da escola. Como ja mencionado, seria “um educar na
cultura”. Estes entraves podem ser amenizados e ou sanados com analise da
abordagem feita pelo professor o ensino na cultura na escola; porém, sabe-se que,
tais informacfes seriam mais precisas e duradouras se estivessem compiladas um
material impresso; seja para ensino didatico, seja para pesquisa, gerando assim
fonte segura e permanente de informacéo.

Esta disciplina ndo possui uma ementa, desta forma é preciso que seja
elaborada com fins de continuidade e ndo de interferéncia no processo proprio de
aprendizagem com habilidades e competéncias para cada ano do ensino
fundamental, na qual abarque seus dados em conteddos que possam ser
trabalhados progressivamente. O Estado deve disponibilizar e capacitar profissionais
para essa finalidade, acima de tudo, precisa se interessar em fazer acontecer, pois a
verdadeira libertacdo requer muito mais da esfera publica.

Outro problema enfrentado nesta escola pelos alunos é a aprendizagem em
lingua portuguesa, pois sdo falantes do Txapakura, e sé utilizam lingua portuguesa
para comunicar com 0s nao indigenas, e ainda assim sem qualquer possibilidade de
aprofundamento, pois o0 correto emprego na lingua portuguesa gera muito
embaracamento. Foi interessante observar que, ndo esta disponivel dicionarios de

lingua portuguesa para consulta dos alunos, o que favoreceria 0 processo ensino
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aprendizagem em varios momento em sala propiciando a correta utilizacdo da
lingua.

A escola ndo conta com nenhum material didatico na lingua materna. Assim,
a elaboracdo de material didatico, com contetdo pertinentes a cultura, escritos na
lingua materna é essencial para preservacao de seus dados e valorizacéo da lingua.
Embora tenha a carga horaria de 48 minutos, é preciso reivindicar um niamero maior
de aulas semanais, para que a escola diferenciada possa surgir com suas
especificidades; pois os indicadores do Governo se baseiam no IDEB, e tal indicador
nado se preocupa com o0s aspectos soécio histérico cultural e ainda menos em
quantificar o desenvolvimento dos aspectos de pertencimentos dos indigenas.

A lingua materna é a maior expressao cultural deste povo; ou seja, um
marcador territorial em potencialidade e evidéncia. A lingua €& altamente
representativa neste territério. Todas as informagdes que julgam necessario guardar
sdo transformadas em versos musicais em lingua materna. E comum transformarem
tais informagdes em versos poéticos. Contudo; a musica se constitui num otimizador
da memodria. A intensidade em que a lingua materna € usada em sala de aula acaba
por criar entraves altamente significativos na compreensido e expressado da lingua
portuguesa, o que mais tarde sera um fator complicador; pois tais os alunos irdo
para escola ndo indigena, e néo terdo a correta utilizagdo da L2. Nado queremos
insinuar uma lingua em detrimento a outra, e sim a intensidade e necessidade das
habilidades e competéncias nas duas linguas.

O professor indigena na disciplina cultura do povo, ensina sobre a utilizagao
da terra, sua preservacao, direitos politicos conquistados; ensina também sobre os
cuidados necessarios para com 0 meio ambiente, a pesca, o plantio, o zelo com os
animais tipicos da regiao, a fauna e a flora, que sdo elementos necessarios para sua
alimentacgao e sobrevivéncia.

As regras da convivéncia social devido ao grande problema atual, que é o
numero de varias etnias num mesmo territério, percebe-se que em ambiente escolar,
o professor vem conseguindo avangos; pois, constam representagdes nos mapas
mentais que sinalizam uma convivéncia harménica entre os subgrupos. H4 um
intercambio constante de bens materiais e imateriais no sentimento de
pertencimento dos subgrupos ligados as relagBes sOcio espaciais, 0 que constroi

para si um patriménio cultural.
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Nas relagBes sociais dos subgrupos € possivel perceber o sentimento de
pertencimento dos indigenas, embora vivam no mesmo territdrio, ha muito forte a
relacdo de poder entre estes clas, onde os Oro Waram prevalecem sobre os demais.

Ao observar os conceitos de poder nas sociedades, a partir das definicoes de
territério e territorialidades e de nossa vivéncia enquanto estivemos na aldeia,
observamos que o respeito e 0 bem comum coletivo tem prevalecido. Nos mapas
mentais de todos o0s subgrupos vemos que a forca de trabalho esta ligada aos
interesses econdmicos, frente a sobrevivéncia e perpetuacdo deste povo.

No que tange a coletividade, os Wari’ que residem na Aldeia Laje Velho s&o
grandes guardides de seus bens coletivos, e demonstram isso no seu cotidiano,
embora sofrendo grandes pressfes de varios lados e de variadas formas em seu
entorno. Porém; é correto dizer que ha reflexos destas pressdes diretamente no seu
modo de vida e suas relacbes sociais, provenientes da aproximagdo com a
sociedade envolvente nas historicidades.

No entanto, apos o confrontamento de estudos tedricos e a pesquisa de
campo a luz das legislacdes vigentes, consideramos o Estado e escola, como
fatores que fragilizam os aspectos de pertencimento desenvolvidos nos alunos do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental Il através do Componente da Matriz Curricular
“Cultural do Povo” da E.I.LE.E.F Wem Kanum Oro Waram na fronteira Brasil/Bolivia,
da cidade de Guajara-Mirim (RO). O atual tratamento ndo contribui para a
minimizac&o os problemas sociais do povo Wari’, neste territério. E preciso mais que
interesse do poder publico em efetivar as conquistas educacionais que ora estdo em
textos de lei, é preciso empenho. Sem o preparo adequado, para os enfrentamentos
do dia a dia, principalmente fora da aldeia, os alunos se retraem diante de tanta
estranheza vivida, o que fragiliza o pertencimento, e contribui para a evaséo escolar.

Neste sentido, surge outra questdo: Seria possivel garantir as escolas
indigenas autonomia, tanto no que se refere ao Projeto Politico Pedagogico quanto
ao uso de recursos financeiros publicos para a manutencdo do cotidiano escolar, de
forma a garantir a plena participagdo de cada comunidade indigena nas decisdes
relativas ao funcionamento da escola?

Neste contexto, a educacgédo escolar ndo permitindo que a populagéo indigena
usufrua das conquistas alcancadas, desvaloriza os povos indigenas e traz sérios
retardos para as sociedades, indigenas e nao indigenas. O Estado deve exceder os

planos, metas e estratégias que aparecem apenas previstos no PEE/2015, para de



168

fato promover a Educacado Escolar Indigena. A invisibilidade, o resgate cultural, bem
como sua valorizacdo sdo questbes que os indigenas vém sofrendo frente ao
descomprometimento do poder publico, quanto a implementacdo das politicas
publicas educacionais, em prepara-los para com o0s saberes da sociedade
envolvente, o que para os indigenas é algo estranhamente inatingivel, inacessivel,
abstrato e excludente.

Os indigenas querem o conhecimento dos saberes do homem néo indigena,
apenas para garantir sua sobrevivéncia, e trazer melhorias para seu povo. E
perceptivel que nos anos finais do ensino fundamental, as representacdes nos
mapas mentais sdo marcantes e repletas de expressdes da forte ligagdo dos
marcadores territoriais no sentimento de pertencimento dos alunos, enquanto
estudantes da escola indigena na aldeia. Desta forma, emerge as duvidas:

e Como sdo as caracteristicas do sentimento de pertencimento expressas
pelos marcadores territoriais dos alunos que estudaram o ensino
fundamental na escola da aldeia, e agora estdo nas escolas nao
indigenas?

e Quais sao os grandes enfretamentos dos alunos oriundos da escola
indigena em seus territérios, no cotidiano das escolas ndo indigenas?

e Qual é a percepcao do entorno destes alunos no territério ndo indigena?

e Quais sdo as assisténcias estudantis advindas das politicas publicas para
éxito e permanéncia destes alunos nas escolas ndo indigenas?

e De que forma é possivel contribuir para garantir aos povos indigenas a
preservacdo de seus dados sécio histérico cultural, através da educacédo
escolar ndo indigena?

Na tentativa de responder tais inquietacdes, frente ao contexto apresentado
nesta investigacdo, almejamos dar prosseguimento a futuras investigacbes que
possam apresentar resultados relevantes a pesquisa geografica da Educacao
Escolar Indigena dos estudantes da E.LE.E.F Wem Kanum Oro Waram em

territérios ndo indigenas de Rondonia.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

ENTREVISTAS — SEDUC-NEEI- COMUNIDADE INDIGENA

Data: / / Local da aplicacao:

Nome:

1- AE.LLE.E.F Wem kanum Oro Waram possui Projeto Politico Pedagogico?

2- Quantos professores trabalham nesta escola?

3- A escola possui diretor e equipe pedagodgica?

4- Quando foi realizada a ultima formacgéo continuada para professores?

5- No inicio de cada ano letivo, os professores tem semana pedagdgica?

6- E realizada avaliacdo diagndstica de aprendizagem dos alunos?

7- Em 2017 realizou-se projetos educacionais estaduais sendo desenvolvidos na
escola?

8- Os alunos recebem uniforme?

9- Os alunos recebem merenda escolar?

10-Os alunos recebem material de escola?

11- Qual Ideb da escola?

12- Quando ocorreu a contratacdo dos sabedores?

13- Sobre a meta 9 - 9.18 — Existe o Centro de Documentacdo e Cultura
destinado a reunir o acervo de registro e documentos histéricos, materiais
arqueoldgicos, paleontologicos, etnograficos, teses de mestrado e de
doutoramento e outras publicagbes que tenham por objeto a historia das
populacdes consideradas?

14-Quais materiais didaticos utilizados na escola?

15-A escola utiliza material na lingua materna?

16-Quais sdo os recursos financeiros destinados a escola?

17-Quais sdo os recursos pedagogicos da escola?
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ANEXO A - MOSTRA DE MATERIAL NA LINGUA PACAAS NOVOS
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ANEXO B — MAPAS MENTAIS

Mapa Mental 24 - Elisson Oro Mon, 14 anos, 6° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo: o campo de futebol, marcador territorial estruturador.
Lado direito: o arco e a flecha, marcador territorial fabricado.

Mapa Mental 25 - Jeferson Oro Mon, 11 anos, 6° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo: O Igarapé Laje e peixes, marcadores territorial vivos.

Lado direito: A atividade da pesca, uma das atividades tradicionais.
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Mapa Mental 26 - Kawé Oro Waram Oro Mon, 12 anos, 6° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

Lado esquerdo: O campo de futebol. O aluno representa a alegria de ter energia
elétrica em sua casa, uma vez que até entdo havia s6 nas casas dos parentes.
Lado direito: O banho no Igarapé e o Oculos demonstram a aproximagdo com a

cultura envolvente.

Mapa Mental 27 - Leia Oro Mon, 12 anos, 6° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo: A india tradicional representa claramente os aspectos de
pertencimento na atividade da colheita dos frutos.

Lado direito: O artesanato, marcador territorial fabricado.
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Mapa Mental 28 - Mariene Oro Waram, 13 anos, 6° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

Lado esquerdo: A casa da aluna, o lgarapé, os peixes e 0s elementos da natureza,
considerados como marcadores territoriais vivos.
Lado direito: os elementos presentes também se referem aos marcadores territoriais

VIVOS.

Mapa Mental 29 - Mardonio Oro Eo’ ,13 anos, 6° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

Lado esquerdo: A escola em que o aluno estudou o ensino fundamental I.

Lado direito: os elementos presentes também se referem aos marcadores territoriais

ViVOS.
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Mapa Mental 30 - Soraia Oro Mon, 16 anos, 6° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo: A esteira € um item utilizado na roca, marcador territorial fabricado.

Lado direito: A atividade da pesca, uma das atividades tradicionais.

Mapa Mental 31 - Viviane Oro Nao’,13 anos, 6° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

Lado esquerdo: A india tradicional representa claramente os aspectos de
pertencimento na aluna.

Lado direito: E um dos processos proprios de aprendizagem utilizados; pois, quando
guerem reter algo na memoria € muito comum ser transformado em masica.
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Mapa Mental 32 - Alan Oro Waram, 13 anos, 6° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017

Lado esquerdo: O campo de futebol, preferéncia de lazer entre os indigenas.
Lado direito: O carro representa um sonho proveniente de expectativas de seu pai,
demostrando a influéncia da ancestralidade.

Mapa Mental 33 - Alexandro Oro Waram, 14 anos, 6° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo: Novamente o campo de futebol, item da cultura ndo indigena
predominante entre as preferéncias.

Lado direito: O arco e a flecha, o barco e os remos apontando para a sobrevivéncia.
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Mapa Mental 34 - Daniel Oro Mon Filho,14 anos, 7° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo: Novamente o campo de futebol.
Lado direito: A musica escrita em inglés demonstra o interesse pela outra cultura;
mas ndo somente isso, a musica € um marcador territorial muito presente nestes

POVOS.

Mapa Mental 35 - Deivid Oro Waram, 13 anos, 7° ano

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo: O campo de futebol presente novamente.
Lado direito: A flecha, marcador territorial fabricado.
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Mapa Mental 36 - Diviane Oro Waram,13 anos, 7° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo: A arvore, marcador territorial vivo por ser elemento da natureza.
Lado direito: Os artesanatos; o paneiro e a esteira, um dos processos proprios de

aprendizagem utilizados para o trabalho.

Mapa Mental 37 - Edilene Oro Eo’, 15 anos, 8° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo: A flor, simboliza os aspectos de pertencimento na aluna expresso na
fabricacéo de artesanatos, como esteiras e brincos.

Lado direito: A escola, marcador territorial estruturador demostrando o olhar para o
futuro, e os anseios por mudancgas.
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Mapa Mental 38 - lvandro Oro Waram, 23 anos, 8° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo: O indigena tradicional representa a identidade fortalecida no aluno.

Lado direito: A peixe, alimento tradicional muito presente no dia a dia.

Mapa Mental 39 - Nilson Oro Mon, 17 anos, 8° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo: As diversas insignias apontam para a confianca na protecado
espiritual e € um marcador territorial estético corporal.

Lado direito: Os cuidados com a terra para a sobrevivéncia presentes no aluno.
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Mapa Mental 40 - Vanrlei Oro Waram Xijein, 14 anos, 8° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo: Outra pintura, marcador territorial estético corporal.
Lado direito: O arco e a flecha, itens muito presentes nas representacdes dos
aspectos de pertencimento sendo fortalecidos pela ancestralidade.

Mapa Mental 41 - Julia Oro Waram, 18 anos, 9° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Lado esquerdo: A escola e seus detalhes, marcador territorial estruturador, mostra o

interesse em mudancas na vida do aluno.
Lado direito: Os artesanatos; o paneiro, a esteira e o cocar, marcadores territoriais

fabricados.
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ANEXO C - TEXTOS
Figura 23 - Texto 10 - Edilene Oro Eo’, 15 anos, 8° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Figura 24 - Texto 11 - Enoque Oro Waram, 14 anos, 7° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Figura 25 -Texto 12 - Elaine Oro Nao’, 14 anos, 8° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.



190

Figura 26 -Texto 13 - Nilson Oro Mon, 17 anos, 8° ano

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Figura 27 -Texto 14 - Geovano Oro Mon, 18 anos, 9° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Figura 28 - Texto 15 - Gilson Oro Waram, 14 anos, 9° ano.

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.

Figura 29 -Texto 16 - Julia Oro Waram, 18 anos, 9° ano

Fonte: Banco de dados da autora, 2017.



